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1.  APRESENTACAO

A partir de meados da década de 1990, houve uma preocupac¢do com 0s
cursos académicos, no sentido de se definir normas para a criacdo e
desenvolvimento dos cursos degraduacéo e, para tanto, foram estabelecidas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) Lei N°
9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, onde em seu Art. 53, inciso II,
assegura as Universidades o direito de fixar os curriculos dos seus Cursos e
Programas, desde que observadas diretrizes gerais pertinentes.

Em 10 de dezembro de 1997, o Ministério da Educacdo (MEC), por
intermédio da Secretaria de Ensino Superior (SESu), instituiu as Diretrizes
Curriculares para Cursos de Graduacéao.

A partir da década de 90 as Instituicbes de Ensino, principalmente as
Universidades, passam a ter mais autonomia no que confere ao
desenvolvimento de seus projetos de ensino, e puderam desenvolver projetos
pedagogicos mais especificos, atendendo também a interesses e vocacles
regionais, conforme diz a LDBEN, “os estabelecimentos de ensino, respeitadas
as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagdgica”.

As Diretrizes Curriculares representam o conjunto de definicdes sobre
principios, fundamentos e procedimentos normatizadores para a elaboracéo e
implantacdo de Projetos Pedagdgicos para os diversos Cursos de Graduacdo
das Instituicbes de Ensino Superior (IES), direcionadas para organizacao,
desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas educacionais. O Projeto
Pedagogico de Curso representa um instrumento que informa e torna mais
claro a direcdo e o rumo que a Instituicdo deve tomar, no sentido de formar o
cidadao social, politico, responsavel, critico e criativo.

Neste contexto, a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)
assumiu que os Projetos Pedagdgicos, mais do que um meio de organizar o
ensino, representam a possibilidade de reorientar a formacéo profissional e
estabelecer novos parametros que possibilitem a garantia da afirmacdo da

Universidade enquanto Instituicdo Publica comprometida com a comunidade.
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O Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Graduacdo em Licenciatura
em Fisica — na Modalidade Educacao a Distancia da UFERSA, descrevendo
seus aspectos pedagogicos e politicos, estabelece as estratégias para a
formacao do profissional que se deseja. O Projeto esta organizado de forma a
tornar explicito o perfil do profissional egresso e as a¢cdes necessarias para que
se alcancem os objetivos desejados. A proposta apresenta as concepgoes, as
acOes, 0s objetivos, a metodologia de ensino EaD e 0s recursos materiais,
tecnoldgicos e humanos necessarios.

O PPC do curso de fisica na modalidade a distancia foi aprovado
conforme a deciséo do CONSEPE/UFERSA 038/2009. Em virtude das
dificuldades de disponibilizacdo da infraestrutura para implementacdo nos
polos inicialmente previstos, houve a necessidade da reestruturacdo do projeto
com vistas a implantacdo dos polos nos campus fora da sede da UFERSA.
Desde modo o projeto foi discutido e atualizado por uma comissao instituida
pela PORTARIA UFERSA/PROGRAD N° 079/2016, de 06 de Setembro de
2016.

Desse modo, a proposta de formacdo de professores configurada na
modalidade de Educacdo a Distancia, neste texto apresenta a seguinte
estrutura:

e O histérico da instituicdo, da EaD no Brasil e processos que culminaram
na criacao dos Cursos EaD de formacéo de professores;

e Estrutura técnica e pedagogica existente na universidade para
implementacao deste modelo de formacéo;

e Rede tedrica que sustenta o trabalho;

e Concepcdes académicas do curso de fisica;

e Matriz curricular e concepc¢ao metodoldgica.

Na atual proposta, o curso de Licenciatura em Fisica na modalidade EaD
da UFERSA é de responsabilidade do Centro de Ciéncias Exatas e Naturais -
CCEN e objetiva formar professores de Fisica para atuar na educacao basica.
Apresenta-se com um curriculo amplo e flexivel trazendo aos alunos
conhecimentos nas principais areas de Saberes necessarios a atuacdo
docente: Saberes Especificos (Fisica classica e contemporanea e

conhecimentos ligados a areas afins), Saberes Integradores (aliados a uma
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formacdo educacional no ambito do ensino de fisica) e Saberes Pedagogicos
(conhecimentos no campo da educacdo envolvendo Didatica, Psicologia,

dentre outros do Nucleo Pedagdgico).

1.1. Histérico da UFERSA

A Universidade Federal Rural do Semi-Arido, UFERSA origina-se a partir
da Lei n° 11.155/2005 de 01 de agosto de 2005, com objetivos de ministrar o
ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas do conhecimento e
promover atividades de extensao universitaria.

A universidade tem aproximadamente oito mil estudantes matriculados
distribuidos em quarenta cursos de graduacdo e quinze de pés-graduacao’. A
instituicdo possui um campus central na cidade de Mossoro, cuja estrutura
fisica € composta por edificacbes para fins didaticos, como bibliotecas
especializadas; de pesquisas, como laboratoérios; administrativos e residenciais.
Ademais, a universidade dispde de diversas instalagdes como um museu, um
parque botanico, viveiros, uma vila académica, espagos de alimentacgao,
conveniéncia bancaria, central dos Correios, estagdes meteoroldgicas, uma
grafica, dentre outros espacos.

A atuacao intra-regional em ensino, pesquisa e extensdo da UFERSA foi
ampliada em 2008, quando criado o Campus Avancado em Angicos-RN. Tal
ampliagdo decorreu da adesdo ao Programa de Reestruturagcdo e Expanséo
das Universidades Federais, REUNI, lan¢cado pelo Governo Federal para que
as universidades federais promovessem o ampliamento da educagao de ensino
superior em suas esferas fisicas, académicas e pedagogicas. O campus de
Angicos oferta cursos de graduacdo nas areas de Ciéncias Exatas e
Engenharias.

O processo de ampliagado se estendeu para os anos de 2010 e 2011,
com a criagao de outros modernos campi nas cidades de Caraubas e Pau dos
Ferros, localizadas na regidao do Oeste Potiguar. Em Caraubas o campus oferta
cursos nas Areas de Ciéncia Exatas, Engenharias e Letras. O campus de Pau

! Dados relativos ao ano de 2016, informados pela PROGRAD e PROPPG.

13



dos Ferros tem atuacao nas areas de Ciéncias Exatas, Engenharias e Ciéncias
Sociais Aplicadas. Assim, oportunidades de acesso a universidade foram
criadas, e amenizado o estado de vulnerabilidade social dos jovens do
semiarido

Em seu processo de modernizagdo, a UFERSA iniciou suas atividades
na modalidade a distancia a partir de 2010, com a criacdo do Nucleo de
Educacado a Distancia, NEaD. Nele sdo ofertados cursos de licenciatura em
Matematica e em Computagdo. O nucleo conta com seis polos de apoio
presencial da UAB, Universidade Aberta do Brasil, atendendo
aproximadamente 400 alunos. Os polos estdo situados nas cidades de Natal,
Caraubas, Grossos, Guamaré, Marcelino Vieira e Sdo Gongalo, com grandes
perspectivas de ampliagao.

Em observacdo as recomendacbées do Governo Federal para a
educacdo superior, a Universidade Federal Rural do Semi-Arido desenvolve
estrategicamente agdes que visam fortalecer socioeconomicamente seu
entorno; adotando objetivos e metas que, alicergados no orgamento disponivel,
permitam a ampliagao do ensino superior com qualidade, o desenvolvimento de
pesquisas cientificas, bem como a inovagao tecnologica com sustentabilidade.
Além disso, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) vigente contempla
estratégias/metas que visam fortalecer a qualidade do ensino, da pesquisa e da
extensao, triade que capacita os recursos humanos da instituicdo, melhora as
condigdes de infraestrutura predial administrativa, laboratorial e de salas de
aulas, como também a infraestrutura urbana e de comunicagcdo da
Universidade.

No que se refere ao ensino de graduacado, o numero de cursos e o de
vagas tém sido ampliados a cada ano; atualizando-se periodicamente os
projetos politicos pedagdgicos desses cursos; consolidando-se a politica de
estagios curriculares e aprimorando-se as formas de ingresso e permanéncia
nos cursos de graduacgao.

Na éarea de pesquisa e ensino de pds-graduagdo, como forma de
consolidar novos cursos, a UFERSA tem aderido a programas de governo
como o Programa Nacional de Cooperacdo Académica, PROCAD, e o
Programa Nacional de Pdés-Doutorado, PNPD. A instituicdo busca estimular a

participagdo estudante na pés-graduagao, a qualificagdo docente, a definicao
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de uma politica de estagio pos-doutorado, apoio aos comités de ética em
pesquisa; bem como a recuperagao e ampliacdo da infraestrutura de pesquisa
e pos-graduacéo.

Quanto a sua funcéo extensionista, a UFERSA busca incentivar e apoiar
agdes que se pautem em elementos como desenvolvimento regional e
sustentabilidade, educagao ambiental, desenvolvimento de tecnologias sociais,
diversidade cultural, inovagao tecnoldgica e economia solidaria; implantar o
programa institucional de bolsas de extensdao, como forma de definir e
operacionalizar a politica de bolsas de extensdo na UFERSA; apoiar atividades
cujo desenvolvimento implique em rela¢gdes multi, inter e/ou transdisciplinares e
interprofissionais de setores da Universidade e da sociedade; realizar
convénios com entidades publicas e privadas para concessao de estagios.

Destarte, a UFERSA se configura como importante centro de produgéo e
difusdo de conhecimento por meio de suas atividades académicas;
reconhecendo-se como universidade publica e de qualidade, cumpridora da
missdo de contribuir para o exercicio pleno da cidadania, mediante a formacao
humanistica, critica e reflexiva, preparando profissionais capazes de atender

demandas da sociedade.

1.2. Misséao Institucional

A missédo da UFERSA é produzir e difundir conhecimentos no campo da
educacao superior, com énfase na regido semiarida brasileira, contribuindo
para o desenvolvimento sustentavel e o exercicio pleno da cidadania, mediante
formacdo humanistica, critica e reflexiva, preparando profissionais capazes de

atender demandas da sociedade.

1.3. Contextualizacéo histérica da Educacédo a Distancia

O Ministério de Educacdo, com a finalidade de atender a demanda
de formacdo de professores para a rede publica de ensino, por meio do
Decreto n. 5.800 (8/06/2006), institui a Universidade Aberta do Brasil (UAB),
para a articulacdo e integracao experimental de um sistema nacional de

educacdo superior na modalidade a distancia. Esse sistema formado por
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instituicbes publicas de ensino superior, as quais tém como meta principal
levar ensino superior publico de qualidade aos municipios brasileiros que
nao tém oferta ou cujos cursos ofertados ndo sdo suficientespara atender a
todos os cidadaos.

A implantagcdo do curso de graduacdo em Licenciatura em Fisica, na
modalidade educacdo a distancia, tem como perspectiva formar e qualificar
professores para as redes de ensino municipais e estaduais, além da rede
privada nos niveis de ensino fundamental e médio. Teve seu inicio como parte
do Programa Nacional de Formagédo de Professores coordenado pela
CAPES/DEB-MEC e Sistema Universidade Aberta do Brasil.

No ano de 2009 a UFERSA passa a integrar o sistema UAB e elabora
seus Projetos de Cursos na Modalidade EaD, dentre os quais se destaca o
Curso de Licenciatura em Matematica, Fisica, Quimica e Computacdo e
amplia suas propostas de formagdo académica no acoplamento com

tecnologias da informacéo e da comunicacao — TICs.

1.3.1. A EaD no Brasil

As atividades de Educacédo Superior a Distancia (EaD) desenvolvidas
nos mais diferentes lugares do mundo sofreram muitas transformacfes desde
as concepgdes e vivéncias iniciais até chegarem ao que temos hoje. E comum
associarmos a EaD ao uso das tecnologias de comunicacgéo e especialmente a
informatica. No entanto, podemos verificar que o computador e a internet nem
sempre fizeram parte dos recursos utilizados na EaD e, mesmo atualmente,
sdo complementados por outras formas de interacdo, tais como a televiséo,
materiais impressos, entre outros.

Portanto, a histdria da educacao a distancia é anterior a informatica. A
utilizacao do correio para o envio de textos, o uso de videos, de fitas-cassete
e de televisdo (tele curso) sao formas que também fizeram e fazem parte da
EaD. Importante destacar também que o grande impulso da EaD ocorreu por
volta dos anos 1970, com a criacdo das primeiras grandes Universidades a
Distancia em paises da Europa, da Asia e nos Estados Unidos. De & pra c4,
0 uso progressivo das novas tecnologias de informagdo e comunicagéo

passou a fazer parte, de forma mais intensiva, da trajetoria da EaD, visto que
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a informética traz consigo, entre outras, a possibilidade de interacdo em
tempo real e de cooperagédo entre os envolvidos nos processos de ensino e
de aprendizagem, caracteristicas fundamentais da EaD. Em relacdo ao
Brasil,temos noticias que as primeiras experiéncias datam do final do século
XIX, com a realizacdo de um curso de datilografia oferecido através de
anuncio de jornal. A institucionalizacdo daEaD no Brasil ocorreu na década
de 1970, com a criacdo dos Centros de Ensino Supletivo (CES). Com o
aumento das demandas educacionais do pais e com a necessidade de
democratizacdo do acesso ao ensino.

A LDBEN (Lei n° 9.394/96) incluiu em seu texto o artigo 80, voltado
para a educacdo a distancia, a partir dessa lei, uma nova perspectiva para a
educacao a distancia passou a se constituir no pais, trazendo a possibilidade
de efetivagdo dos processos de ensino e de aprendizagem em outros
momentos que ndo apenas no espaco da sala de aula e com a presenca fisica
de alunos e educadores. Esse novo cenario, com novos atores e papeéis,
remete para a énfase no processo de mediacdo pedagdgica interativa
através de varios recursos, de modo a provocar o encontro real ou virtual
entre os sujeitos da educacgéo, gerando a necessidade de reestruturacao das
instituicbes do ensino superior para a implementacdo de um sistema de
EaD.

O desenvolvimento da Internet e da interface www provocou grandes
mudancas e discussées no mundo em todas as areas da sociedade,
inclusive na educacédo. No Brasil ndo foi diferente, principalmente na éarea
da Educacdo a Distancia. Além da internet vale lembrar que o aumento de
disponibilidade e op¢des em tecnologias telematicas também ajudou a
alavancar as iniciativas em EaD no pais.

Este projeto traz o pressuposto teérico baseado em Moran (2009),
guando defende esta modalidade de educacéo efetivada por meio do intenso
uso de TICs, podendo ou ndo apresentar momentos presenciais.

Para Nunes (1994), a EaD constitui um recurso de importancia
incalculavel para atender grandes contingentes de alunos, de forma mais
efetiva que outras modalidades e sem riscos de reduzir a qualidade dos
servicos oferecidos em decorréncia da ampliagdo da clientela atendida. Isso é

possibilitado pelas novas tecnologias nas areas de informacdo e comunicacao
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gue estdo abrindo novas possibilidades para os processos de ensino e
aprendizagem a distancia. Novas abordagens tém surgido em decorréncia da
utilizacao crescente de multimidias e ferramentas de interacdo a distancia no
processo de producédo de cursos, pois com o avanco das midias digitais e da
expansdo da Internet, torna-se possivel o acesso a um grande numero de
informagdes, permitindo a interagédo e a colaboracdo entre pessoas distantes
geograficamente ou inseridas em contextos diferenciados.

De acordo com Preti (1996), a metodologia da EaD possui uma
relevancia social muito importante, pois permite 0 acesso ao sistema, aqueles
que vém sendo excluidos do processo educacional superior publico por
morarem longe das universidades ou por indisponibilidade de tempo nos
horérios tradicionais de aula, uma vez que a modalidade de EaD contribui para
a formacéao de profissionais sem desloca-los de seus municipios.

A crescente demanda por educacédo, devido ndo somente a expansao
populacional como, sobretudo as lutas das classes trabalhadoras por acesso a
educacdo, ao saber socialmente produzido, concomitantemente com a
evolucao dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos esta exigindo mudancas
em nivel da funcdo e da estrutura da escola e da universidade (PRETI, 1996).

Nesse contexto, a EaD surge como um instrumento fundamental de
oportunidades, visto que muitos individuos, ao conhecer e inserir-se enquanto
aluno nesta modalidade de ensino, podem concluir um curso superior de
qualidade e abracar novas oportunidades profissionais (PORTAL DO
CONSORCIO CEDERJ/FUNDACAO CECIERJ, 2010).

O desenvolvimento desta modalidade de ensino na UFERSA serviu para
implementar os projetos educacionais mais diversos e para as mais complexas
situagdes, tais como: cursos profissionalizantes, de extensdo, de
aperfeicoamento e especializacdo, e também estudos formais em todos os

niveis e campos do sistema educacional.

1.3.2. A Legislacdo da EaD no Brasil

A legislacdo brasileira que norteia a educacdo a distancia (EaD)
fundamenta-se na LDBEN (Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996) e,
principalmente, no  Decreto n° 9.057 de 25 de Maio de 2017 que
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regulamenta art. 80 da LDBEN que estabelece as diretrizes e bases da
educacgdo nacional, cujo capitulo Il trata da oferta de cursos na modalidade a
distancia na educacao superior no Brasil. Além desses dispositivos legais, no
documento da Diretoria de Politica de Educacéo a Distancia da Secretaria de
Educacdo a Distancia do Ministério de Educacdo (SEED-MEC), Carmen
Moreira de Castro Neves apresenta os “Referenciais de Qualidade para
Cursos a Distancia”.

Ao analisar a legislacdo, pode se observar que essa modalidade de
ensino tem mais abrangéncia e possibilidades menos restritivas na Educagéo
Superior (Graduagédo e Pds-Graduagdo). Segundo o Decreto 9.057, em seu
artigo 9° e em conformidade com o § 4 do artigo 32 da LDBEN, a Educacéo
Basica podera utilizar essa modalidade de ensino em situacdes emergenciais,
no que se refere a pessoas que: estejam impedidas, por motivos de saulde, de
acompanhar o ensino presencial; se encontrem no exterior por qualquer
motivo; vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento
escolar presencial; sejam transferidas compulsoriamente para regides de
dificeis acesso, incluida as missdes localizadas em regibes de fronteiras;
estejam em situacéo de privacao de liberdade; estejam matriculadas nos anos
finais do ensino fundamental regular e estejam privadas de oferta de disciplinas
obrigatorias do curriculo escolar.

No Ensino Superior, podem ser oferecidos cursos sequenciais, de
graduacdo e poOs graduacao (latu sensu). Nos cursos em EaD, a avaliacdo de
desempenho dos alunos para fins de progressdo ocorrerd mediante o
cumprimento das atividades programadas e da realizacdo de avaliacdes
presenciais elaboradas pela propria instituicAo, segundo o0s critérios
definidos no projeto pedagdgico do curso ou programa, cujos resultados
devem prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer outras
formas de avaliacdo a distancia. No caso de cursos de pés graduacédo (latu
sensu), a defesa de trabalho de conclusdo ou monografia deve ser presencial.

A competéncia para credenciar cursos a distancia em Educacdo Basica
€ de responsabilidade das autoridades dos sistemas de ensino estaduais e
do Distrito Federal. Nocaso de atuar em unidade fora da Federacdo onde
estd sediado, o credenciamento deve ser junto ao MEC.

De Acordo com o art. 19 a oferta de cursos superiores na modalidade a
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distancia admitira regime de parceria entre a instituicdo de ensino credenciada
para educacdo a distancia e outras pessoas juridicas, preferencialmente em
instalacbes da instituicio de ensino, exclusivamente para fins de
funcionamento de polo de educacéo a distancia, na forma a ser estabelecida
em regulamento e respeitado o limite da capacidade de atendimento de
estudantes. No § 1° a parceria que trata o caput devera ser formalizado em
documento proprio, o qual conterd as obrigacdes das entidades parceiras e
estabelecera a responsabilidade exclusiva da instituicdo de ensino credenciada
para educagdo & distancia ofertante do curso quanto a: pratica de atos
académicos referentes ao objeto da parceria; corpo docente; tutores; material
didatico e expedicdo das titulagdes conferidas.

Os referenciais de qualidade de cursos a distancia,apresentados pela
Diretoria de Politica de Educacédo a Distancia da SEED-MEC, ndo tem forca
de lei, mas servirdo para orientar a UFERSA na organizacdo de seus
cursos na modalidade EaD, assim como orientam as Comissdes de
Especialistas que forem analisar os projetos de cursos.

Sao dez itens béasicos que devem nortear os projetos de preparacdo
dos cursos: compromisso dos gestores; desenho do projeto; equipe
profissional multidisciplinar; comunicacéo/interacdo entre 0s agentes;
recursos educacionais; infraestrutura de apoio; avaliacdo continua e
abrangente; convénio e parcerias; transparéncia nas informacdes;
sustentabilidade financeira. Além desses, as instituicdes podem acrescentar
outros que atendam as peculiaridades regionais e necessidades
socioculturais de seus alunos. Em sintese, estes sdo 0s principais aspectos
legais que regem o funcionamento dos cursos e programas de EaD no Brasil.
Neste PPC sera discriminado mais adiante cada um dos aspectos que estdo
presentes nos referenciais de qualidade para a EaD, buscando dar
visibilidade ao modo como a UFERSA se estrutura nesta modalidade de

ensino.

1.3.3. Comparativo com outros Paises

O fendbmeno da educacdo a distancia tem atravessado fronteiras. Nao

apenas para os alunos, mas também pela capilaridade e crescente expansao
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da oferta na maior parte dos paises do mundo. O desenvolvimento tecnoldgico
possibilitou a diversificagdo do tradicional ensino por correspondéncia e abriu
oportunidades para que paises com baixo acesso a educacdo melhorassem
seus indices. E mesmo nacdes reconhecidas pelo padrédo educacional
aproveitam a modalidade para a formacgao profissional ou para a educacdo
continuada, ou seja, a EaD se transformou em um fen6meno global.

A maioria das IES tradicionais europeias sempre pesquisou e usou a
tecnologia para melhorar o ensino. Diferentemente do Brasil, ndo ha quase
nenhuma universidade na Europa que nao ofereca servicos, desde solucéo
a duavidas administrativas, formas de acesso aos cursos, informacdes em
geral - pelo site da instituicdo. Além disso, ja ha diversas organizacdes que
tratam exclusivamente de EaD. N&o esquecendo a forte tradicdo em
universidades abertas e a distancia na Europa, no Brasil pesquisas apontam
um esfor¢o especial vindo do MEC no sentido de aumentar a frequéncia dos
alunos e a qualidade do ensino da rede publica e também da modalidade EaD,
incentivando o uso de TICs. A modalidade de ensino a disténcia tem estado
sob os holofotes do governo, recebendo muitas propostas de programas
educacionais. Isso revela uma mudanca nas estratégias e politicas voltadas
para a educacédo. O resultado € observado por meio dos dados fornecidos pelo
Anuario Brasileiro Estatistico de Educacédo Aberta e a Distancia (abraEaD) de
2007. Através da andlise desses dados, pode-se perceber que milhares de
alunos ja foram matriculados em cursos autorizados de graduacao a distancia,
cursos de especializacéo e cursos de formacéo continuada.

Mantendo-se essa tendéncia, com certeza, do anuario de 2008 em
diante, teremos uma estatistica ainda maior envolvendo também os cursos
técnicos, devido ao programa e-Tec Brasil. Acompanhando o aumento do
ndamero de cursos e de alunos, o numero de instituicbes ligadas a EaD no
Brasil também aumenta cada vez mais. Com isso, tém crescido os debates
sobre essa modalidade de ensino. A Associa¢cdo Brasileira de Educagcao a
Distancia (ABED) vem promovendo, nos ultimos anos, encontros, congressos e
palestras, com o objetivo de aproximar grupos de educadores interessados em
novas tecnologias de aprendizagem em EaD.

Comparando a EaD no Brasil com outros paises da América Latina

pode-se observar uma equivaléncia de objetivos, finalidades e estruturas
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tecnologicas. Em todas as situagfes, a ideia basica € levar as possibilidades
de formacdo continuada, aperfeicoamento e poés-graduacdo, de modo a
atingir uma populacdo alvo (académicos, docentes e profissionais liberais),
que esta distante dos grandes centros e universidades. Se pensarmos as
relacbes entre educacdao, capital social e desenvolvimento, chegamos ao
ponto em que se constata que se a construcdo do capital social exige um
grande esforco por elevar os niveis de escolaridade e avancar na qualidade
da educacdo, todos os meios devem ser postos a servico dessa grande
tarefa.

As nacdes que conseguiram grande sucesso no processo de
construcdo de seu capital social ndo apenas aplicaram fortemente em
educacdo, como o fizeram com uma decidida incorporacdo de métodos e
técnicas de educacdo a distancia. E fundamental considerar que, sem
qualquer figura de retérica, nesses paises, 0s processos de
ensino/aprendizagem s&o intensivos em tecnologia e isso ocorre tanto em
salas de aula quanto nas modalidades de ensino a distancia, havendo uma
clara convergéncia dos niveis tecnoldgicos entre essas duas modalidades de
ensino/aprendizagem. Na construcdo do capital social nos paises em
desenvolvimento, aeducacdo a distancia pode e deve ter um papel relevante
e, para isso, poderd mobilizar todos os meios de informacdo e comunicacao,

tradicionais e modernos.

1.4. Contextualizacdo da area de conhecimento

A Fisica é a ciéncia que estuda a natureza e seus fendbmenos nos
aspectos mais gerais. E uma ciéncia influente nas mais diversas areas e sua
construcdo ¢é frequentemente refletida no desenvolvimento de novas
tecnologias. A Licenciatura em Fisica se organiza através de uma dinamica de
trabalho que promove a reflexao dos fenbmenos naturais de modo a apontar
possibilidades na formacado de um profissional da educagdo comprometido com
a garantia de aprendizagem e o desenvolvimento da autonomia intelectual,
desenvolvendo a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos, sendo
capaz de relacionar a teoria e pratica, no ensino de Fisica.

A oferta potencial de profissionais habilitados para o magistério em
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fisica, e em todas as areas do conhecimento, deve estar de acordo com a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) que, em seu Art. 62 afirma:

[...] a formacdo de docentes para atuar na educagao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério [...] (BRASIL, 1996, p. 20).

Nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio os
profissionais de magistério devem ser obrigatoriamente concluintes do Ensino

Superior em cursos de graduagao com licenciatura plena.

A licenciatura em Fisica justifica-se ndo somente por um numero
insuficiente de profissionais habilitados no estado do Rio Grande do Norte e
demais estados do pais, mas também como uma necessidade de formacéo e a
atualizacdo continuada de professores voltados para a producdo do
conhecimento cientifico e sua fungcdo junto a sociedade contemporanea. A
preocupacao com a criacao e ampliacdo de cursos de formacgéo de professores
de Fisica sempre esteve vinculada ao desenvolvimento cientifico do pais e da
regido. Por este motivo, a atuacdo de um profissional Licenciado em Fisica no
universo da sala de aula do ensino médio e fundamental Il ndo pode ser sua
Unica opcdo, tendo em vista que, devido a velocidade de transformacgédo que
passa a sociedade contemporanea, surgem, necessariamente, novas funcées
sociais e novos campos de atuacdo. Portanto, neste sentido, a formacéo do
Fisico deve levar em conta tanto as perspectivas tradicionais de atuacdo dessa
profissdo, bem como contemplar as novas mudancas que vém emergindo nas

ultimas décadas.

No limite entre os saberes de um professor e na formacao exigida para o
exercicio de sua profissdo encontra-se o papel do governo, seja ele federal ou
estadual, em fornecer condigdes adequadas para a conclusdo do ensino
superior, relacionadas a igualdade de condigdes de acesso, a estrutura fisica
das instituicbes de ensino, aos recursos financeiros ligados a pesquisa e
extensao e a pertinéncia dos conteudos programaticos dos cursos.
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A Fisica, de modo semelhante a Matematica, Quimica e Biologia,
apresenta um dos maiores déficit de profissionais que atuam na é&rea de
educacdo. Nesse contexto desafiador, a Universidade Federal Rural do Semi-
Arido — UFERSA, através do Centro de Ciéncias Exatas e Naturais — CCEN,
propde a criagdo do Curso de Licenciatura em Fisica na modalidade a
distancia.
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2. LICENCIATURA MODALIDADE A DISTANCIA

2.1. Equipe Técnico-Administrativa do Curso

O curso de Licenciatura em Fisica na modalidade EaD conta na
instituicdo com o apoio do NEaD, composto por uma Coordenacdo Geral e
uma coordenacgdo Adjunta, que por sua vez sdo apoiados por uma equipe
multidisciplinar, conforme orientacdo e sustentacdo da CAPES/UAB. Esta
equipe orienta os processos de construcdo e avaliacdo dos PPCs EaD da
UFERSA e todos os processos didatico-pedagogicos que configuram o
trabalho: formacdo de professores, tutores e alunos para o uso de ambiente
e ferramentas tecnologicas, producdo e entrega de materiais didaticos
digitais, video aulas; acompanhamento ao trabalho em andamento nos

polos, dentre outros processos envolvidos.

2.2. Equipe Académica Responsavel pela Execucdo do Curso

A equipe académica responsavel pela licenciatura em Fisica modalidade
a distancia € composta por: professor formador (responsavel pela disciplina),
tutor a distancia (colaborador do professor formador exercendo atividades a
distancia) e tutor presencial (colaborador do professor formador exercendo
atividades no polo). Além disso, existe o professor conteudista (responsavel por
elaborar o material didatico da disciplina).

O professor formador deve ter o seguinte perfil: ser professor ou
pesquisador designado ou indicado pelas IFES vinculadas ao Sistema UAB,
gue atuara nas atividades tipicas de ensino, de desenvolvimento de projetos e
de pesquisa, relacionadas aos cursos e programas implantados no ambito do
Sistema UAB; ter familiaridade e acesso a Internet, inclusive com Ambientes
Virtuais de Aprendizagem e ter disponibilidade para desenvolver as atividades

propostas.

2.2.1. Tutores Presenciais
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O tutor presencial € responsavel pelo atendimento aos alunos nos polos.
Tem como principal papel orientar o processo de estudos dos discentes e
esclarecer suas davidas de procedimentos de acesso, metodologia de ensino e
de conteudo sempre que possivel. Esse profissional detém conhecimento
sobre a area do curso, procedimentos académicos e dominio das técnicas
indicadas para o desenvolvimento da acdo docente nesta modalidade de
ensino.

O atendimento aos alunos sera presencial, conforme agendamento
prévio, ocorrendo em sala de estudos apropriada, localizada no polo de apoio
presencial. O tutor presencial est4d subordinado administrativamente ao
coordenador do polo, e academicamente interage com o tutor a distancia para
questBes relacionadas ao conteudo, e com o coordenador de curso, para

questdes relacionadas a metodologia e a progressao académica do curso.

2.2.2. Tutores Distancia

O tutor a distancia é um ator importante e indispenséavel, pois, além de
manter a motivacdo dos alunos, possibilita a retroalimentacdo académica e
pedagogica do processo educativo. Precisa ter conhecimento do conteudo da
disciplina online em que atua e dominio das técnicas indicadas para o
desenvolvimento da acéo docente em suas diversas formas e estilos.

Sua principal tarefa é orientar e motivar o aluno, acompanhando suas
atividades na disciplina sob sua responsabilidade, procurando sempre orienta-
lo quanto ao desenvolvimento de estratégias de estudo autbnomo, de estudo
cooperativo e colaborativo e & melhoria do processo ensino e aprendizagem,
sobretudo a partir dos conteddos e experiéncias apresentados. Atua
diretamente nas tecnologias de informacédo e comunicacéo disponibilizadas no
AVA, com vistas a interacdo com o aluno para esclarecimento de dividas, a
promocao de espacos de construcao coletiva do conhecimento e a participacao
nos processos avaliativos.

O papel do tutor a distancia € imprescindivel para transmitir ao aluno
seguranca de gque ele ndo esta s6 em seu processo de aprendizagem. Dentro
de uma abordagem construtivista, na qual o aprendiz € o agente do processo

de aquisicdo do conhecimento, esse docente é o orientador, instigador, aquele
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que vai levar os alunos ao trabalho cooperativo e colaborativo. E também
aquele que potencializa o dialogo, a troca de conhecimentos e a producdo
coletiva dos seus discentes (PIAGET, 2007; BECKER, 1994).

2.2.3. Coordenador de Tutoria

O coordenador de tutoria € um docente da IFES, com titulacdo de pos-
graduacdo e experiéncia no magistério superior e na modalidade a distancia.
Cabe a ele: coordenar e supervisionar as atividades dos tutores; discutir e
propor as alteracbes que se fizerem necessarias no decorrer do curso
relacionado a tutoria; elaborar os relatérios parciais e gerais sempre que
solicitado pela Coordenacdo do Curso; encaminhar, para a coordenacao de
curso, as dificuldades administrativas pedagdgicas enfrentadas no dia-a-dia;
orientar os tutores, no que diz respeito aos procedimentos pedagdgicos

necessarios a um atendimento adequado ao aluno-professor.

2.2.4. Professor Formador

O professor formador é aquele que ira produzir a proposta do
componente curricular, orientar as atividades, definir os materiais a serem
inseridos no Ambiente Moodle, elaborar e corrigir as avaliacbes dos alunos e
emitir as notas no prazo estabelecido pela UFERSA. Ainda cabe a ele produzir
materiais de apoio que serdo disponibilizados aos alunos para um melhor
aprendizado.

O professor formador acompanha e operacionaliza a disciplina durante o
periodo em que ela estad acontecendo. Ele pode ser ou ndo o autor do material
utilizado pelo aluno. E responsavel pela elaboracdo das provas e das
atividades e orienta os tutores nos objetivos e entraves do contetdo. O contato
do professor/aluno é realizado através dos chats (no inicio da disciplina séo
definidos os horarios de disponibilidades) e dos encontros presenciais
agendados para a disciplina. O foco deste professor é superar as dificuldades
dos alunos com o conteudo especifico, buscando alternativas para facilitar o

processo de aprendizagem, pensando no formato adequado do contetdo para
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ser usado virtualmente. O papel deste professor é estabelecer uma ponte entre
a aprendizagem realizada presencialmente a partir do contato com o tutor e a
aprendizagem realizada através das diferentes midias propostas (video,
ambiente virtual, material impresso, etc.). Este professor, na maioria dos
programas de EaD, é professor oriundo do ensino presencial da universidade.
Ao participar de um curso desta natureza, ele tera que desenvolver habilidades
nao apenas com as ferramentas tecnoldgicas, mas compreender quem é o
aluno de um curso a distancia e qual a melhor forma de promover sua
aprendizagem.

O trabalho do Professor Pesquisador Formador € subsidiado através de
Bolsa CAPES/UAB, processo este sob a responsabilidade da Coordenacédo
Geral da UAB/UFERSA.

2.2.5. Professor Pesquisador - Conteudista

O docente conteudista € um professor com afinidade académica a
disciplina, formacdo na éarea e titulacdo compativeis para a execuc¢do do
trabalho de elaboracdo do material didatico da disciplina sob sua
responsabilidade. O conteudista responde diretamente ao coordenador de
curso, e sua producao esta subordinada a sua validacéo.

Os professores conteudistas séo especialistas no assunto da disciplina,
com consistente formacéo académica e reconhecida experiéncia no seu campo
profissional. Criam e selecionam o0s conteddos, respeitando: projeto
pedagdgico, planos gerais de disciplina e selecdo da bibliografia que ira
compor o material didatico de cada disciplina. Muitas dessas etapas sao
realizadas com o trabalho cooperativo entre professores conteudistas,
designers instrucionais, web designers e revisor gramatical, dentre outros

membros da equipe multidisciplinar.

2.2.6. Coordenador de Polo

Cabe ao Coordenador do Polo acompanhar e coordenar as atividades

administrativas e as dos tutores presenciais. Supervisiona, ainda, as atividades
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relacionadas aos discentes. Este coordenador responde pela infraestrutura,
gestdo académica, acompanhamento e geracdo de relatdrios, atendimento ao
aluno sobre gquestdes administrativas e gestdo do corpo social alocado no polo

de sua responsabilidade.

2.3. Polos

Os cursos acontecem em Ambiente Virtual de Aprendizagem -
Moodle e contam com a estrutura de Polos (sala de aula, biblioteca,
laboratorio de ensino de informatica, laboratorio de ensino de matemética e
ensino de Fisica) para as aplicacdes de provas e encontros relacionados aos
trabalhos e atividades em grupos coordenadas e assistidas pelo tutor
presencial.

O curso terA& um coordenador por polo que sera responsavel pelo
atendimento ao aluno e que fara a parte administrativa, como: orientacdo dos
processos de matriculas, recebimentos de documentos referentes a
aproveitamentos e trancamentos; e a intera¢ao entre o curso e os alunos.

Todos o0s Polos de Apoio Presencial integrantes do Sistema
Universidade Aberto do Brasil dispdem de uma infraestrutura basica, exigida
pelo programa, visando garantir o pleno funcionamento das acdes didatico-
pedagdgicas, tanto presenciais como as mediadas pelo computador.

A estrutura fisica é inspecionada regularmente, podendo o Polo de Apoio
ficar impedido de ofertar novos cursos ou até, ser descredenciado do Sistema,
caso ndo atenda aos padrdes exigidos:

e Sala para coordenacao do polo;

e Sala para secretaria;

e Sanitarios (a0 menos um feminino e um masculino, com

acessibilidade);

e |dentificac&o visual, de acordo com o Manual de Aplicacao Visual da

CAPES;

e Laboratorio de informatica com instalacdes elétricas adequadas (rede

estabilizada);

e Biblioteca, com espaco para estudos;
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e Sala de multiuso, espaco destinado para tutoria, aula, aplicacdo de

provas, realizacdo de video/webconferéncia e etc.

2.4. Foma de Acesso ao Curso

O processo seletivo para ingresso nos Cursos de Licenciatura a
Distancia da UFERSA sera regido por Edital realizado por uma comissdo de
selecdo indicada pela coordenagcdo do NEaD e nomeada pelo Reitor da
UFERSA.

O processo seletivo cumprirda o disposto na Lei n.° 12.711, de 29 de
agosto de 2012 (regulamentada pelo Decreto n°® 7.824 de 11 de outubro de
2012) e na Portaria Normativa n° 18 do MEC, de 11 de outubro de 2012, as
quais estabelecem e orientam acerca dos critérios para reserva de vagas aos
candidatos que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas, em cursos regulares ou no ambito da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos ou, ainda, que tenham obtido certificado de conclusédo com
base no resultado do Exame Nacional do Ensino Médio, do Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) ou de
exames de certificacdo de competéncias ou de avaliacdo de jovens e adultos
realizados pelos sistemas estaduais de ensino.

O ingresso ao curso pode ser feito por:

e Enem dos anos anteriores;

e Profissionais da rede basica de ensino;
e Portador de diploma;

e Transferéncia;

e Reopcao;

e Reigresso.

Apés publicacdo do resultado final deste processo seletivo, sera
publicado pelo NEaD um edital complementar a este, convocando o0s
candidatos classificados para matricula e indicando as regras para
remanejamento de vagas, caso existam vagas remanescentes.

O nuamero de vagas ofertadas dependera de edital da UAB/CAPES.
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2.5. Programa de Formatacdo Continuada das Equipes

O NEaD da UFERSA promove formacéo para os professores e tutores
presenciais e a distancia, visando a formacao continuada de todos que atuarao
no atendimento dos alunos da EaD. Esta formagé&o visa o aprimoramento dos
envolvidos ao uso do AVA e a préticas pedagogicas, como: as metodologias e
estratégias de ensino, avaliagdo do processo ensino e de aprendizagem e

interatividade no ambiente.

2.6. Materiais Didaticos do Curso

O material didatico a ser disponibilizado em midias eletrbnica sera
elaborado por um professor autor, por area especifica, de forma que facilite
a construcdo do conhecimento e garanta o desenvolvimento de habilidades e
competéncias especificas. Os conteddos serdo organizados a partir das
indicacBes previstas neste Projeto Pedagdgico de Curso no que se refere
aos Nucleos de Formacéao.

Ao entender que um curso a distancia necessita de uma estrutura que
forneca suporte ao aluno para o desenvolvimento de uma aprendizagem
autbnoma, este projeto prevé a utilizacdo dos seguintes materiais:

. Material didatico com a apresentacdo dos contetdos curriculares
em midia eletrnica;

. Atividades, guia de estudos e objetos de aprendizagem disponiveis

em diferentes sites educacionais, por exemplo, PHET e RIVED;

. Materiais instrumentais para utilizacdo nas aulas préaticas de
laboratorio;

. kits de laboratério;

. Materiais audiovisuais (videoaulas, filmes, programas televisivos).

O conteudo dos materiais didaticos produzido por professores sera
encaminhado a equipe de diagramacdo e revisdo e, também, a equipe de
suporte tecnolégico para a confeccdo das péaginas web. Os materiais
produzidos serdo previamente validados e avaliados por profissionais nas

diferentes areas de conhecimento.
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2.7. Acompanhamento da Producé&o de Contetudo

Os conteudos serdo produzidos por professores qualificados que atuam
em IES. Estdo envolvidos no processo de producdo: equipe de
conteudistas, revisores, equipe para adaptacdo de linguagem, equipe de
tecnologia (ilustracdo, animacdo, construcdo de objetos de aprendizagem,
suporte ao sistema de gestao de contetdo) e um conselho editorial.

As funcdes da equipe de producdo de materiais didaticos séo:

= Conteudista
e E quem escreve e tem acesso a plataforma para inserir e excluir
contetdo no sistema,;
e Requisita midia para complementar os conteudos;
e Acompanha o processo de revisao.
» Revisor Didatico
e Cabe a este revisor fazer analise pedagogica dos conteudos,
procurando torna-los o mais didatico possivel e contribui ainda
com a revisdo ortografica das producdes apds estes terem
passado pelas revisées de conteudo.
= Web Designer
e Este é responsavel por colocar os conteudos no formato web e
diagramar os médulos para serem disponibilizados no sistema.
» Conselho Editorial
e Aprova todo o processo de revisdo de conteudos;

e Pode solicitar a volta de contetudos para o processo de revisao.

2.8. Comunicacgao Sincrona e Assicrona

A proposta EaD compreende processo de comunicacdo sincrona e
assincrona. A comunicagdo assincrona caracteriza-se pela néo-
simultaneidade, ou seja, a comunicacdo €é emitida por uma pessoa e
recebida/respondida por outra pessoa sem a necessidade de sincronia. Trata-

se do tipo de comunicacdo mais amplamente utilizado neste curso e, ao
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mesmo tempo, de maior potencial académico, pois permite estruturalmente a
possibilidade de reflexdo sobre a comunicagdo do outro, bem como a
possibilidade de pesquisa/estudo para oferecer resposta (MORAN, 2013).

Podemos citar como exemplos de comunicagao assincrona utilizados no
Curso:

Forum de discussao - a estrutura do forum € organizada a partir da
criacdo de tdpicos, que objetivam a discussdo do conteudo estudado, os
esclarecimentos de duvidas e a integracdo dos alunos/tutores/professores a
distancia. Ou seja, alguns topicos estdo relacionados a concepcgao/discussao
de cada disciplina, outros ligados a organizacdo administrativa do
curso/disciplina. Por meio desses espacos dialégicos o tutor a distancia se
relaciona, se comunica e interage com a turma sob sua regéncia.

Central de Mensagens - trata-se da ferramenta mais utilizada para o
atendimento ao aluno, especialmente no que se refere a aspectos
administrativo-académicos e a comunica¢fes particulares. A central de
mensagens permite a comunicacdo com outros alunos, com professores,
coordenadores e tutores a distancia.

A comunicacao sincrona é o oposto da assincrona, ja que se caracteriza
pela simultaneidade, ou seja, a comunicacdo € emitida por uma pessoa e
recebida/respondida por outra imediatamente, mantendo-se assim a
possibilidade de conversacdo on-line. Trata-se do tipo de comunicacdo menos
utilizado neste curso e, ao mesmo tempo, de menor potencial académico, pois
exige conexao simultanea entre os interlocutores.

Vale ressaltar que a sincronia guarda um carater de pessoalidade a
comunicacdo, estabelecendo uma interlocucdo imediata, o que permite a
sensacao de aproximagdo e de conforto da interagdo simultdnea, aos moldes
do que ocorre no ensino presencial, diminuindo assim o sentimento de
“‘isolamento” que pode ser um fator de desmotivacdo para o aluno na
modalidade EaD. Podemos citar como exemplos:

Chats - Com horarios definidos para cada polo, € o espac¢o onde o aluno
pode conversar instantaneamente com os Tutores a Distancia. Por se tratar de
uma conversa sincrona, todos devem estar conectados no mesmo horario, dai

a importancia dos horarios definidos.
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Web conferéncia - é uma reunido ou encontro virtual realizada pela
internet através de aplicativos ou servico com possibilidade de
compartilhamento de apresentacgdes, voz, video, textos e arquivos via web.

Atendimento on-line - € um servico permanente disponibilizado aos
alunos, tutores e professores, para realizacdo de uma interacdo sincrona com a
equipe do NEaD através de um bate-papo que se da de forma sigilosa entre o
usuario e um atendente real, que recebe duavidas, criticas e sugestdes e as
encaminha para os setores adequados para resolucdo. O atendimento funciona

diariamente em horéario comercial e esta disponivel na pagina principal do AVA.

2.9. A Flexibilidade do Curso EaD

A flexibilizacao curricular é assegurada pela existéncia de componentes
curriculares optativos e também de atividades complementares materializadas
por meio da possibilidade de participacdo em eventos, do incentivo a autoria de
artigos em congressos, entre outros. Esta flexibilidade, embora ndo permita
que os alunos exercam autonomia para imprimir em seu préprio curriculo uma
relacdo de dialogo entre sua individualidade e a proposicdo mais genérica do
curso, prevé a possibilidade destes cursarem componentes curriculares de
outros cursos e universidades, favorecendo o atendimento de demandas
especificas de formacédo (MILL, 2012). Esta formulacdo estd em consonancia
com os principios filoséficos e técnico-metodolégicos gerais proconizados no
PPl da UFERSA (Item 3.2), uma vez que colabora com a quebra do formalismo
presente na producdo e dessiminag¢do do conhecimento de forma hierarquica e
produtivista.

Como suporte aos cursos de matematica, computacao, fisica e quimica
na modalidade EaD, a plataforma Moodle NEaD/UFERSA é equipada por
alguns elementos que garantem a autonomia e a flexibilidade do aluno no
aprender, a citar:

e Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) - sdo ambientes online que

o aluno acessa, pelo computador, para assistir as aulas e realizar as

atividades. O aluno recebe uma senha de acesso e entra na “sala de

aula virtual” de qualquer lugar e em qualquer horario, basta estar

conectado & internet. E neste ambiente que ficam disponiveis os

34



contetdos do curso e outras ferramentas de interacdo, como video-
aulas, audio e videoconferéncias, chats, foruns e bibliotecas virtuais.
Videoaulas - como o préprio nome indica, sdo aulas gravadas em video
gue o aluno pode acessar quando quiser. Elas podem combinar a fala
do professor com apresentacbes, imagens, sons e interatividade.
Geralmente sdo planejadas de forma a tornar o contetdo do curso mais
atrativo, prendendo a atencdo do aluno pelo tempo necessario para que
ele compreenda o contetdo trabalhado.

Audio e Videoconferéncia - é um tipo de tecnologia que permite aos
alunos e professores estabelecerem uma comunicacdo bidirecional,
através de dispositivos de comunicag¢do, como o computador. No ensino
a distancia, a audio conferéncia e a videoconferéncia permite o contato
entre alunos e tutores e/ou professores em tempo real.

Chats e Foruns - com ferramentas de bate-papo e féruns de discusséo,
os alunos podem esclarecer suas duvidas diretamente com o0s
professores ou tutores, ou promover discussées em grupo.

Bibliotecas Virtuais - para atender as necessidades dos alunos 24 horas
por dia, 7 dias por semana, a universidade oferece acervos virtuais,
onde é possivel fazer downloads dos materiais de estudo e de consulta
em formato digital, gratuitamente.

De acordo com Palloff e Pratt (2002), um ambiente virtual de

aprendizagem online € muito mais que apenas um instrutor interagindo com

alunos e alunos interagindo entre si, em um espaco no qual os discentes e

docentes podem se conectar como iguais no processo de aprendizagem.

Segundo Moran (2007) as atividades a distancia, se bem feitas,

conferem autonomia aos alunos, e, se combinadas com atividades

colaborativas, podem compor um conjunto de estratégias muito interessantes e

dindmicas. O uso da tecnologia na EaD traz uma série de vantagens, como por

exemplo:

Os alunos tem a possibilidade de buscar informac¢des por conta propria,
desenvolvendo a autonomia;
Os métodos de ensino utilizados na EaD possibilitam a troca de

experiéncias entre os alunos, professores e tutores;

35



e As aulas ficam disponiveis para qualquer aluno que desejar acessa-las
novamente, e, com isso, aqueles que perderam alguma aula ou nao
entenderam algum conteudo poder&o revisa-los quando necessario;

e O aluno tem a comodidade de assistir as aulas, realizar atividades,
contribuir com coletas, esclarecer duvidas e consultar materiais de
estudo em qualquer horario e lugar.

A partir deste contexto, e as relagdes com as trilhas de aprendizagem do
AVA, neste projeto conclui-se que as tecnologia na EaD proporciona
condicbGes favoraveis para uma aprendizagem efetiva dos alunos, pois as
atividades estdo todas organizadas num mesmo local, onde, por meio de
links, o aluno acessa os artigos recomendados para leitura com as suas
propostas, as atividades praticas sugeridas pelo professor, os exercicios de
auto avaliacdo, o guia da disciplina e as videoaulas com as atividades
indicadas no AVA. Por fim, que o AVA amplia as possibilidades de
aprendizagem, do ponto de vista individual como do coletivo, por meio da
troca de experiéncia, permitindo interacdo entre alunos, tutores e

professores envolvidos neste processo de ensino e aprendizagem.

2.10. Pressupostos Metodolégicos do Curso EaD na UFERSA

A Educacdo a Distancia € uma modalidade de ensino em que alunos e
professores experimentam percursos de conhecimento no acoplamento com
tecnologias da informacdo e da comunicacdo — TICs (PRETTI, 2002). Neste
modelo de formacdo os sujeitos da aprendizagem se encontram em
ambientes de apoio ao ensino e aprendizagem produzidos para 0 espaco
virtual. Temos, por exemplo, o ambiente Moodle nha UFERSA que permite a
coordenacdo do trabalho em EaD, a orientacdo das atividades a serem
produzidas pelos alunos, a organizacdo de repositério de materiais, dentre
outros processos. A participagdo ativa nesta experiéncia de ensino-
aprendizagem requer que alunos e professores se encontrem, para iSso
contamos com computadoresconectados a Internet.

A EaD prima pelos mesmos critérios de qualidade exigidos para a
formacdo presencial, entretanto € necessario destacar que temos diferencas

metodologicas entre as duas modalidades de formac&o. Nossa proposta
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considera que a conexdo de alunos e professores com as TICs pode
potencializar os processos de formacao pessoal e académico-profissional, na
medida em que experimentam a convergéncia entre pessoas e entre as
midias, e, além disso, contemplam nas situacbes de estudo/ensino-
aprendizagem objetos e ambientes que favorecem a construgdo de
conhecimentos.

E importante frisar que essa modalidade de ensino pressupde um
cuidado e um trabalho intenso das equipes de profissionais envolvidos de
modo que alunos encontrem as orientagcdes, 0s materiais adequados e

sintam-se acompanhados em sua trajetoria de formacéo académica.

2.11. Infraestrutura

Apresentaremos agora um breve levantamento das atuais condigbes de
infraestrutura da instituicdo e dos polos de atendimento presenciais que

contribuem diretamente com o bom andamento do curso.

2.11.1. Biblioteca

A biblioteca é um espaco importantissimo para qualquer curso e na
modalidade a distancia ela torna-se ainda mais importante, uma vez que o livro
€ uma das principais ferramentas de aprendizagem do aluno. A biblioteca
central da UFERSA, Biblioteca Orlando Teixeira, dispfe de um acervo
impresso e audiovisual de livros e periddicos, abrangendo as areas de
ciéncias agrarias, ciéncias bioldgicas, ciéncias da saude, ciéncias humanas,
ciéncias sociais aplicadas, ciéncias naturais, tecnologia, engenharia e
linguistica. Complementando este quesito a UFERSA disponibiliza também da
Biblioteca Virtual Universitaria 3.0 com mais de 2800 livros abrangendo mais de
40 areas de conhecimento.

O sistema de empréstimos e de administracdo da biblioteca é
totalmente informatizado através do programa SAB 2000, servindo-se da
tecnologia de leitura de cédigo de barras, o que facilita o empréstimo e o
controle do acervo. Além do acervo fisico, a biblioteca permite o acesso dos

discentes e docentes da UFERSA a diferentes bases de dados, via internet. O
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horario de acesso aos servicos da Biblioteca Orlando Teixeira € de segunda
a sexta, no horario ininterrupto das 7h as 22h.

2.11.2. Laboratoérios

No que diz respeito aos laboratdrios, 0 curso em cooperagdo com 0O
departamento ao qual esta vinculado, CCEN, utiliza-se dos laboratérios
existentes neste Centro destinados ao ensino, sendo estes: Laboratorio de
Mecéanica Classica (LMC), Laboratério de Ondas e Termodinamica (LOT),
Laboratorio de Eletricidade e Magnetismo (LEM) e o Laboratério de Ensino de
Matematica, que se encontra em fase de estruturacdo, no que se refere a
materiais didatico-pedagdgico, destinados a melhoria da formacao do professor
de Fisica. Todos estes laboratérios estao situados no prédio denominado LAB-
QFM e auxilia na formacao especifica do licenciando em Fisica. Essa estrutura
também esta disponivel nos polos.

Além da estrutura citada, o CCEN dispde das unidades suplementares
ClITed - Centro Integrado de Inovagéo Tecnoldgica do Semiarido e do bloco de
Ciéncia da Computacdo, que possuem varios laboratorios que permitem aos
professores ligados ao curso o desenvolvimento de atividades complementares
de ensino.

Estes dois grupos de laboratério utilizados de forma articulada geram
ambientes de aprendizagem proveitosos, pois auxiliam tanto na abordagem
dos temas especificos do curso, como oportuniza o contato com 0s temas
gerais, relacionados de forma indireta com a Fisica. Desta forma, os
laboratoérios presentes na infraestrutura da UFERSA sdo ambiente contributivo

para a boa a formacgéo dos alunos do curso de Licenciatura em Fisica.

2.11.3. Nucleo de Educacéo a Distancia - NEaD

Outro espaco essencial para o curso é o NEaD, setor que coordena as
acoes de formag&o na modalidade a distancia na UFERSA, por meio do apoio
pedagogico e tecnoldgico aos departamentos ofertantes de cursos a distancia e
aos polos de apoio presencial. E importante ressaltar que os Cursos de

Matematica e computacao ja estdo na ativa, inclusive o curso de matematica ja
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formou algumas turmas.

O funcionamento do NEaD conta, além da Coordenadora Geral e
Adjunta, responsaveis por gerir o nucleo, com os seguinte setores: Divisdo de
Producdo de Material Didatico, Divisdo de Criacdo, Divisdo Pedagogica,
Divisdo de Tecnologia da Informacédo, Divisdo de Infraestrutura e Divisao
Administrativo/Financeira.

Esta estrutura fornece o apoio aos professores da tutoria, bem como a
todo processo de elaboracdo e diagramacdo dos conteudos, restando
premente a necessidade da institucionalizagdo do Ensino a Distancia no a&mbito
da UFERSA, como previsto no item do PPI - 3.3.4. Infraestrutura do processo
de ensino, para que possamos almejar as dimensfes de pessoal e estrutura
fisica e pedagdgica adequadas ao salto de qualidade e alcance que esta

modalidade de ensino pode alcancar e para a qual este projeto € concebido.

2.12. Aspectos Teorico-Metodoldgicos

E importantante considerar que existem diferentes perspectivas teorico-
metodoldgicas e modelos de pensar e fazer a educacéo a distancia (ARAUJO,
2014).

Quanto a abordagem pedagodgica, a visao da Instituicdo, bem como a do
curso de licenciatura em Fisica, prima por uma educacdo que privilegia a
formacdo critica dos sujeitos e uma educacao renovadora, contribuindo para a
educacao integral dos sujeitos, valorizando posturas criativas e inventivas e
ndo apenas formando reprodutores de técnicas especificas. Esse aspecto
ganha ainda mais forca na licenciatura que tem como objeto a prépria
educacao e a responsabilidade da escola.

No gue tange aos diferentes modelos a educacédo a distancia, adotamos
predominantemente o modelo de educacao online, que se caracteriza:

Pelo o aluno se conectar a uma plataforma virtual, Moodle, e la
encontrar uma base de materiais, tutoria e colegas com diferentes formas de
organizacdo de aprendizagem: algumas focadas em conteddos prontos e
atividade; outras focadas em pesquisa, projeto e atividades colaborativas,

incluindo alguns conteudos. Entretanto, a proposta desse modelo de curso
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consiste em desenvolver uma aprendizagem ativa, efetiva, colaborativa e
compartilhada.

Segundo Moran (2011) devido sua dinamicidade e de seu raio de
atendimento, ele pode ficar disponivel a muitas pessoas a mesmo tempo,
reduzindo os custos operacionais e, consequentemente, barateando o curso de
forma geral. Enfatiza ainda que, hoje em dia, hd muitas opc¢bes de estudos
online e caminha para ter ainda o online com muito mais opcbdes de
audiovisuais, interativas, faceis de acessar e gerenciar, a custo bastante baixo.

Existem varios tipos de cursos online: os assicronos, 0s semi-
assincrono, combinandos com atividadades individuais e de grupo, e até de
uma orientacdo mais permanente.

Moran (2011) apresenta outro tipo de curso online, com periodos
preestabelecidos, comecando com datas previstas e se estendendo até o final

com a mesma turma, como acontece em muitos cursos presenciais.
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3.

3.1.

CONCEPCAO ACADEMICA DO CURSO DE LICENCIATURA EM
FISICA

Finalidades

Garantir aos licenciandos em Fisica uma sélida formacédo de conteudos

especificos e pedagodgicos dirigida para o exercicio da profissdo, visando

possibilitar a vivéncia critica da realidade do ensino.

3.2.

Objetivos

3.2.1. Objetivos Gerais

Formar profissionais com ampla e soélida base teodrica e metodoldgica

para o exercicio critico da acdo na docéncia na area de Fisica, como

conhecimentos tanto dos seus aspectos conceituais, quanto historicos e

espistemoldgicos e em educacao, para atuar na Educacéo Bésica, assim como

nas diversas modalidades da educacdo e em espacos formais e nao formais,

de modo a contribuir para a melhoria e o desenvolvimento da Educacao na

Regido e no Pais.

3.2.2. Objetivos Especificos

Sao considerados os seguintes objetivos especificos para o curso:
Oferecer aos discentes referenciais tedrico-praticos, de modo a
colaborar com a aquisicdo de competéncias cognitivas, atitudes e
habilidades que promovam o seu pleno desenvolvimento como pessoa,
a qualificacéo para o trabalho e o exercicio da cidadania;

Proporcionar ao discente, a capacidade de dialogo entre as diferentes
ciéencias e saberes, a integracdo teoria e pratica, e as atividades
facilitadoras da construcao de competéncias;

Promover interagdo em ambientes virtuais de aprendizagem, rompendo

assim os paradigmas do tempo e espaco;
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e Desenvolver a capacidade cognitiva dos discentes e a sua preparacao
para a vida social e profissional, de modo que estes sejam capazes de
construir conhecimentos, aprender a aprender, a ser, a conviver e a
fazer;

e Contribuir para a superacéo do déficit de professores habilitados na area
de Fisica para a Educacdo Basica, especialmente para compor 0s
quadros das redes publicas de ensino;

e Proporcionar o entendimento da relagdo entre o desenvolvimento das
Ciéncias Naturais e o desenvolvimento tecnolégico e associar as
diferentes tecnologias a solu¢do de problemas;

e Compreender e aplicar métodos e procedimentos proprios utilizados
pela Fisica para resolver questdes problematicas da vida cotidiana.

3.3. Justificativa do Curso

De acordo com o Censo Demogréfico realizado em 2010, o Estado do
Rio Grande do Norte - RN tinha uma populacdo de 3.168.027 habitantes, com
estimativa de 3.474.998 habitantes em 2016. Os dados do censo indicam que
dentre a populacdo em idade escolar é: criancas de 5 a 6 anos, 94,58%; entre
11 e 13 anos frequentando os anos finais do ensino fundamental foi 85,04%; de
15 a 17 anos com ensino fundamental completo temos 48,77%; e a proporcao
de jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo foi de 36,11%. Entre
1991 e 2010, essas proporcdes aumentaram, respectivamente, em 48,30
pontos percentuais, 57,52 pontos percentuais, 35,33 pontos percentuais e
26,72 pontos percentuais (Atlas Brasil, 2013). E importante que o aumento de
oferta de vagas na educagdo possa acontecer concomitante o aumento na
qualidade dessa formacado e isso sO sera tangivel se houver valorizacdo da
profissdo bem como formacéo docente de qualidade. Em outras palavras, a
melhoria da qualidade da educacao apresentada nos ultimos anos no RN, com
certeza, estid relacionado a formacdo de seus docentes, o que decorre
diretamente das oportunidades oferecidas para este fim.

Segundo dados do INEP, indicadores educacionais 2015, o percentual
de docente com curso superior no RN que atuam no ensino fundamental e

médio sdo respectivamente 80,2 e 92,6. Os indices indicam que para 0 ensino
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fundamental aproximadamente 20% dos docentes ndo possuem formacéo
superior e para o ensino médio, aproximadamente, 10%. Esses indicadores
mostram que ainda ha demanda por qualificacdo em nivel superior.

Com os cursos da modalidade EaD a UFERSA visa contribuir para a
melhoria dos indices de formacgéo dos profissionais que atuam nos niveis de
ensino fundamental e médio, bem como oportunizar aos moradores de
municipios distantes dos grandes centros e Universidades o acesso a formacao
superior de modo efetivo e com qualidade. Neste contexto, o curso de
Licenciatura em Fisica, visa formar e qualificar professores que ndo possuem
esta titulacdo e que atuam na area, e todos aqueles que tenham interesse por

essa profissao.

3.4. Articulacdo do curso com o Plano Pedagdgico Institucional (PPI) e
com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

A UFERSA precisa estar atenta aos processos de mudancas que vem
ocorrendo nas sociedades contemporaneas, em particular na brasileira.
Entende-se que o papel fundamental do ensino superior no Brasil necessita de
uma urgente redefinicdo. A transformacdo da sociedade depende da
participacdo ativa de todos os alunos, inclusive do futuro professor de Fisica,
onde o saber, o conhecimento, seja difundido e objeto de desejo de facil
acesso a todas as classes.

No contexto atual o aluno precisa ser capaz de posicionar-se frente aos
desafios impostos nesse Século XXI, cabendo a instituicdo a percepcdo em
relacdo a formacdo desta pessoa, como sujeito critico e consciente de suas
responsabilidades. As instituicbes de ensino superior ndo podem continuar a
ser meros locais de retransmissdo do conhecimento, devendo ser o centro de
desenvolvimento de novos saberes ou fonte geracional de conhecimento;
devem pautar-se pelo desenvolvimento de uma postura critica, que ajude a
difundir os avancos a toda sociedade, tanto do ponto de vista cientifico quanto
social e disposi¢do continua ao dialogo, respeitando a pluralidade de ideias e a
liberdade de pensamento.

De acordo com a visdo da UFERSA quanto as suas Politicas de ensino,

o PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional) afirma:
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“Para o ensino de graduacado, alinhada ao Projeto Politico
Institucional (PPI), a Universidade pretende para o quinquénio
2015 - 2019, ampliar a oferta de cursos e de vagas no ensino
de graduacdo, considerando as areas de conhecimento e as
demandas sociais, adotando para 0S novos cursos, e para
aqueles jA& em funcionamento, metodologias pedagdgicas
inovadoras e tecnoldgicas visando a qualidade do ensino.
Também levard em consideracdo questbes voltada a inclusédo
social e a sustentabilidade ambiental. Para garantia da oferta
de ensino de graduacdo com qualidade, efetivard a ampliacédo
da infraestrutura académica e administrativa para atendimento
da graduacédo, destacando-se a ampliacdo do acervo das
bibliotecas, ampliagdo do niumero de laboratérios de ensino e
melhor estruturagdo dos atuais laboratérios” (UFERSA, 2015,
p. 20).

A construcdo desse PPC esté alinhada com as Politicas Educacionais
apresentadas no PDI e no PPI, partindo do pressuposto de que estes projetos
institucionais venham garantir ao aluno as ferramentas para sua formacao
integral, nas dimensdes: cognitiva, emocional, social, fisica, profissional, entre
outras.

No tocante aos objetivos e metas de execucdo do PDI, item 1.1.5., a
serem alcancadas até o ano de 2019, nosso curso esta diretamente alinhado
aos macros objetivos definidos por aquele documento, notadamente quanto
aos topicos 2 e 3, transcritos: “Ampliar a oferta e a qualidade da formacéo
superior em nivel de graduacéo e pos-graduacédo; Ampliar a producéo e difuséo
do conhecimento para a sociedade” (UFERSA, 2015, p.18 ). Sera mais uma
ferramenta a oportunizar a formacgéo, capacitacdo e atualizacdo de pessoas
gque ndo tém acesso aos cursos presenciais da Universidade, elemento
essencial das Politicas e préaticas de educacdo a distancia (Item 3.1.7), bem
como colaborar a com a flexibilizacdo prevista de até 20% da carga horéria
total dos cursos presenciais, através da oferta de disciplinas total ou

parcialmente a distancia.
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Nesta articulacdo entre PDI, PPl e PPC, o recorte de Masetto (2003), é
pertinente por trazer o professor como um profissional da docéncia que precisa
conhecer os quatro grandes eixos do processo ensino e aprendizagem: (1) o
aspecto conceitual deste processo, (2) o entendimento que € conceptor e
gestor de curriculo, (3) a consciéncia da relagédo professor-aluno e aluno-aluno
no processo, e (4) o dominio da teoria e préatica basica da tecnologia
educacional.

Os fatores sociais, politicos e pedagogicos determinam e influenciam o
processo educativo. Esse processo é definido de acordo com seu contexto
histérico-social, partindo dos esquemas educativos primarios, nas relagées que
o individuo adquire antes mesmo de iniciar sua escolariza¢do, passando pelo
modo como a educacao escolar se inicia e, finalmente, como ela se processa.

A educacao passa a ser fator decisivo no processo de transformacéo em
curso: como agente de mudanca cabe a ela liderar um novo processo social
transformacional, capaz de oferecer respostas mais eficientes e eficazes para
as novas exigéncias em um mundo cada vez mais internacionalizado.

A ampliacdo do conceito de educacgdo vem corroborando com um dos
fendmenos mais significativos dos processos sociais contemporaneos: a
formacdo continua das pessoas e, em um processo de ensino e aprendizagem
permanente, aprendendo a conhecer o seu universo, aprendendo a fazer, a
conviver e a ser (LIMA, 2008).

A articulagdo do PPl e PPC tem como referéncia a elaboragdo de
programas instrucionais ou diretrizes didaticas que pode ser resumida em trés
competéncias basicas: planejar, facilitar e avaliar a aprendizagem (SANTOS,
2007).

» Planejar a aprendizagem:

Manter-se atualizado e em sintonia com as tendéncias didaticas
pedagogicas; estabelecer objetivos realistas e precisos; correlacionar
conteudos as necessidades e a realidade; organizar sequencialmente os
conteudos as necessidades e a realidade cotidiana; propor acdes coerentes
aos objetivos e aos conteudos; dimensionar recursos adequados as atividades
propostas; definir estratégias de avaliacdo; registrar esquematicamente sua
proposta educativa, abrindo espaco para ajustes.

» Facilitar a aprendizagem:
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Manter o foco de sua acdo no aluno, em suas caracteristicas e
necessidades de aprendizagem,; identificar as melhores ac¢des para viabilizar a
aprendizagem; estimular o trabalho em grupo e valorizar as iniciativas; conduzir
0 processo estimulando a autoaprendizagem; propor situacdes-problema que
sejam concretas, visando a facilitacdo da aprendizagem; usar situacdes do
cotidiano do grupo para possibilitar a (re)constru¢cao do conhecimento; Associar
teoria, pratica e vivéncia profissional; criar estratégias da acdo adequada ao
assunto, as caracteristicas e aos interesses dos profissionais; fornecer
informacdes praticas; discutir solugbes apresentadas pelos profissionais; rever
suas acles; orientar a elaboracdo de andlise e sinteses; observar e analisar
criticamente resultados em todas as etapas do processo; comunicar-se e
interagir com os alunos, objetivando a efetiva construcdo do conhecimento;
falar com desenvoltura e clareza; ouvir com atenc¢ao; agir como mediador nas
discussodes, exercendo lideranca nos momentos de impasse e/ou dispersao;
manter o foco de atencdo no tema; estimular a interacdo entre todos os
participantes do processo educativo; estimular o pensamento critico, a
argumentacdo coerente e a tomada de decisdo em grupos; explorar
adequadamente materiais didaticos e recursos tecnolégicos, de acordo com a
atividade a ser desenvolvida.

»= Avaliar a aprendizagem:

Estabelecer critérios para avaliacdo da aprendizagem; avaliar a
aprendizagem dos alunos de forma constante e variada, sob o enfoque
diagnéstico; comparar os resultados com os objetivos definidos; analisar os
resultados com o coletivo de professores e equipe multidisciplinar;, propor
alternativas para viabilizar a aprendizagem; criar condicbes para a
autoavaliacdo de todos os envolvidos no processo ensino e aprendizagem.

No caso do curso de Licenciatura em Fisica ha modalidade a Distancia,
0 PPC propde desenvolver integralmente 0 aluno para
capacidade de refletir e estabelecer relacbes entre informacdes e
conhecimentos; fazer generalizacfes; contextualizar os saberes adquiridos e
utiliza-los conforme a necessidade; fazer uma escolha profissional compativel
com suas caracteristicas e interesses pessoais; desenvolvimento dos
diferentes usos da linguagem; a capacidade de ler, escrever, falar em publico e

analisar criticamente o que ouve, V€ e |I&; assumir valores e principios éticos em
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qualquer situacao; reflexdo continua sobre as proprias acdes e ser capaz de
tomar decisdes adequadas nos diferentes aspectos da vida.

No PPI, as Politicas de ensino (ltem 3.4.1) tém como premissa a
indissociabilidade do fazer académico e do aprendizado de todos agentes
envolvidos. Para isso nosso PPC busca na Flexibilidade do curriculo, baseada
ndo somente no oferecimetno de disciplinas optativas proprias, mas também na
liberdade de escolha por parte dos discentes em cursar componentes
curriculares de outros cursos e/ou universidades, possibilitando a
individualizacdo da sua formacdo. Este pocesso também devera ser
acompanhado da constante atualizagéo das matrizes curriculares.

Outro aspecto abordado neste topico das Politicas de ensino no PPl e
gue estd contemplado no nosso projeto € o Estagio supervisionado, que em
virtude dos diferentes perfis dos nossos alunos, em especial aqueles ja estao
inseridos no mercado de trabalho, deverd ser objeto de constante reflexdo
sobre as relacfes do nosso projeto pedagdgico e o mercado de atuacdo dos
Nnossos egressos. Apesar de ainda nado ter ocorrido a institucionalizacdo da
EaD e do planejamento pedagdgico, buscamos no nosso PPC contemplar os
espacos de discussdo e elaboracdo do nosso Planejamento pedagdgico
através da estruturacdo do Colegiado de Curso e do Nucleo Docente
Estruturante, que atuardo como esferas integradoras, responsaveis pelo
continuio acompanhamento e atualizacdo do PPC.

Da mesma forma e em sincronia com o0 que ja € praticado no nNosso
Mestrado Profissionalizante em Ensino de Fisica da UFERSA, busca-se neste
projeto que o uso e desenvolvimento de novas tecnologias e o processo de
ensino ndo seja meramente uma dimensao inerente ao conceito da modalidade
de ensino EaD, mas outrossim uma nova abordagem que passa pela formacao
continuada dos professores e a difusdo desses conhecimentos com vistas a
integracdo das chamadas novas tecnologias nos processos formativos dos
componentes envolvidos no processo educacioanal, a citar, professores,

alunos e técnicos em educacao.

3.5. Areas de atuacéo

O curso de Licenciatura em Fisica Ead nao se diferencia do curso de
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Licenciatura presencial no que se refere as possibilidades de atuag¢édo dos seus
egressos. Ambos preparam futuros professores para atuar na educacgdo basica
tanto de instituicbes de ensino publicas, como privadas. A formacéo oferecida
ao licenciado o habilita também a outros horizontes de atuacdes, como por
exemplo, trabalhar na elaboracdo de materiais no ensino de Fisica, em cargos
administrativos relacionados a Educacgédo, e em institutos de pesquisa.
Pensando em contemplar todas essas possibilidades, levou-se em

consideracao na organizacao curricular os seguintes aspectos:

Apresentacdo do nucleo basico dos conteudos especificos, conteudos
da area de ensino de fisica e contetudos pedagdgicos;

e Interacdo com outras areas do conhecimento;

e Uso de novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem, bem como
a apropriagao para uso no processo educativo;

e Articulacao teoria e pratica.

3.6. Perfil profissional do egresso

De acordo com o que propde o Conselho Nacional de Educacéo, nas
Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica, € papel do fisico,
independente da sua &area de atuacéo:

“ser um profissional que, apoiado em conhecimentos sdlidos e
atualizado em fisica, seja capaz de abordar e tratar problemas
novos e tradicionais, sempre preocupado em buscar novas
formas do saber e do fazer cientifico ou tecnologico. Em todas
as suas atividades a atitude de investigacdo deve estar sempre
presente, embora associada a diferentes formas e objetivos de
trabalho” (BRASIL, 2001, p. 3).

Ainda segundo o mesmo documento, sdo possiveis quatro perfis para
fisicos: o fisico pesquisador, que atua diretamente em pesquisa, comumente
idealizado nos cursos de Bacharelado; o fisico tecnélogo, que
predominantemente atua no desenvolvimento de equipamentos e processos,
forjado também nos cursos de Bacharelado, com énfase em Fisica Aplicada; o

fisico interdisciplinar, profissional que age na interface da Fisica com outras
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areas do conhecimento e o fisico educador, que ocupa-se da formacgéo e
disseminagdo do conhecimento ligado ao campo da Fisica, seja em instrugdo
formal ou nao-formal, e em diferentes meios e possibilidades de ensino,
geralmente formado nos cursos de Licenciatura. Por trata-se aqui de um curso

de licenciatura, o perfil que buscamos refere-se ao fisico educador.

Como ja mencionado, o nosso profissional devera estar apto a lecionar
Fisica em escolas da educacdo basica, mas ndo apenas, podera atuar na
confeccado de materiais didaticos, empresas de apoio a educacao cientifica, etc.
Seja qual for o campo de atuacdo a énfase € o ensino de Fisica. Nesse

sentido, o profissional devera adquirir uma série de competéncias para tal.

3.7. Competéncias e habilidades

A docéncia requer uma série de conhecimentos que passam pelo
conhecimento especifico da area de atuacdo, mas que vao além destes. Para
Carvalho e Gil Perez (2005), para uma formacéo de qualidade no que tange a
uma sélida formacéo tedrica e unidade teoria-pratica, que incluem saberes
conceituais e metodoldgicos especificos, saberes integradores e saberes
pedagogicos.

Para formar profissionais com o perfil desejado, o curso de Licenciatura
em Fisica deve tera como objetivo desenvolver em seus alunos tanto
competéncias e habilidades explicitadas nas Diretrizes para o curso de Fisica,
gue constituem uma base comum, quanto competéncias e habilidades

especificas, que buscam atender ao perfil do licenciando e a realidade local:

= Competéncias da Base Comum:

e Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando
familiarizado com suas areas classicas e modernas;

e Descrever e explicar fenbmenos naturais, processos e equipamentos
tecnolégicos em termos de conceitos, teorias e principios fisicos gerais;

e Diagnosticar, formular e encaminhar a solucdo de problemas fisicos,
experimentais ou tedricos, praticos ou abstratos, fazendo uso dos

instrumentos laboratoriais ou matematicos apropriados;
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Conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de instrumentos,
seja em medi¢cOes ou em analise de dados (tedricos ou experimentais);
Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica
profissional especifica;

Desenvolver uma ética de atuacdo profissional e a consequente
responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia como conhecimento
histdrico, desenvolvido em diferentes contextos sociopoliticos, culturais e
econdémicos.

Propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus dominios
de validade;

Concentrar esforcos e persistir na busca de solucbes para problemas de
solucéo elaborada e complexa;

Utilizar a linguagem cientifica na expressdo de conceitos fisicos, na
descricdo de procedimentos de trabalhos cientificos e na divulgacdo de
seus resultados;

Utilizar os diversos recursos da Informatica, dispondo de nocdes de
linguagem computacional;

Reconhecer as relagbes do desenvolvimento da Fisica com outras areas
do saber, tecnologias e instancias sociais, especialmente
contemporaneas;

Conhecer as orientacdes metodologicas utilizadas na construcdo dos

conhecimentos em Fisica.

Competéncias Especificas da Licenciatura em Fisica:

Planejar e desenvolver diferentes experiéncias didaticas em Fisica,
reconhecendo os elementos relevantes as estratégias adequadas;
Elaborar ou adaptar materiais didaticos de diferentes naturezas,
identificando  seus objetivos formativos, de aprendizagem e
educacionais.

Reconhecer a organizagdo da educacao brasileira em seus diferentes

tempos historicos;
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e Conhecer as diferentes tendéncias pedagdgicas e a implicacdo destas
nas praticas de sala de aula e no desenvolvimento de materiais/recursos
didaticos;

« Reconhecer o seu papel social enquanto educador;

e Certificar que a aprendizagem da Fisica pode oferecer a formacao dos
individuos para o exercicio de sua cidadania,

¢ Dominar a construcao dos conhecimentos na aérea de Ensino de Fisica.

3.8. Coerénciado curriculo com as Diretrizes Curriculares Nacionais

O curso de Licenciatura em Fisica na modalidade EaD, foi organizado e
pensado de modo que a sua estrutura curricular, os objetivos e as
competéncias do curso contemplassem o0s principios estabelecidos nos
seguintes documentos: o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI/UFERSA/2011),
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI/UFERSA/2015), Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Fisica (Parecer CNE/CES n° 1304 de
07 de dezembro de 2001), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN, n° 9394/96), e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para
Educacao Basica (Resolucdo CNE/CES n° 2, de 01 de julho 2015).

No que diz respeito especificamente ao curriculo este foi elaborado de
forma a ser dindmico e flexivel. Embora, os conteudos curriculares
apresentem-se em areas distintas, estes devem ser trabalhados de forma
integrada e o fluxo dos componentes curriculares devera permitir que o aluno
conclua o Curso em 08 (oito) periodos letivos.

Considerando os documentos oficiais que foram tomados como base
para 0 presente projeto o aluno devera cursar, no minimo, 3045 horas,
sendo 2070 horas nos componentes de conteddos basicos profissionais,
525 horas de Praticas de Ensino, 420 horas de Estagio Supervisionado e
200 horas de Atividades Complementares Académico, Cientifico e Cultural.

3.9. Aspectos tedricos metodolégicos do processo de ensino e

aprendizagem
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Para tratarmos o ensino e aprendizagem na educacéo a distancia, faz-se
necessario compreender as suas especificidades e rememorar um pouco da
sua origem. Essa modalidade de ensino, como considera Pretti (2002), rompe a
relacdo face a face entre alunos e professores e 0 ensino e a aprendizagem
ocorrem em ambientes que transcendem as salas de aula, processando-se em
outros espacos e tempos que ndo os marcados pelas salas de aulas
convencionais.

A educacéao a distancia ocorre quando o ensinante e aquele a quem se
ensina estdo separados no tempo ou no espaco. Para que isso aconteca, €
necessario que ocorra a intervengcdo de tecnologias que oferecam ao aluno o
suporte de que ele necessita para aprender.

Além dessas formas de interacdo, existem outros elementos importantes
que caracterizam o ensino e aprendizagem na modalidade a distancia, por
exemplo, a propria distancia fisica professor/aluno; o estudo individualizado e
independente, que permite ao aluno autonomia para construir sua propria
aprendizagem e ser autor de suas praticas e reflexdes; a abertura, ou seja, sua
capacidade de diversidade e amplitude de oferta; a flexibilidade de espaco,
assisténcia e tempo; a eficacia, que por meio de suporte pedagdgico,
administrativo, cognitivo, afetivo e de integracdo dos meios de comunicacao
bidirecional que estimula a autonomia do aluno.

Com o avanco tecnolégico, € importante salientar que hoje para haver
aprendizagem, mais do que acesso a informacdo, € necessario a construcado
desse aprendizado, que se efetiva na relacdo de quem ensina e de quem
aprende, podendo ser mediado ou ndo por uma tecnologia de informacéo.

Por isso, € relevante a observacéo feita por Lévy (1999, p. 36):

Atualmente, a maior parte dos programas computacionais
desempenham um papel de tecnologia intelectual, ou seja, eles
reorganizam, de uma forma ou de outra, a visdo de mundo de
seus usuarios e modificam seus reflexos mentais. As redes
informaticas modificam circuitos de comunicacdo e de decisdo
nas organizagdes. Na medida em que a informatizag&do avanca,
certas funcbes sdo eliminadas, novas habilidades aparecem, a

ecologia cognitiva se transforma. O que equivale a dizer que
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engenheiros do conhecimento e promotores da evolugéo
sociotécnica das organizacdes serdo tdo necessarios quanto

especialistas em maquinas.

N&o basta ter uma grande quantidade de informacéo, é necessario que
essa informacéo seja transformada em conhecimento, contribuindo assim para
a autonomia dos sujeitos.

Ainda neste sentido, Martins (2002, p. 28) evidencia a importancia de

novos meios que possibilitam a aprendizagem:

O professor que associa as tecnologias da informacgédo aos
métodos ativos de aprendizagem desenvolve habilidades
relacionadas ao dominio de tecnologias, articula esse dominio
com a pratica pedagdgica e com as teorias educacionais,
possibilitando ao aluno a reflexdo sobre a sua proépria pratica,
ampliando as possibilidades pedagdgicas das Tecnologias da

Informacdo.

A aprendizagem emerge com um processo de construgéao do aluno, e ao
mesmo tempo € responsavel por esse processo, enquanto o professor e tutor
em regime de parceria colaborativa devem promover a participacdo, a
comunicacao, a interacdo e o confronto de ideias. Nesse aspecto, 0 sistema,
como um todo, deve possibilitar a participagdo do aluno em todas essas
dimensdes educativas.

Na UFERSA a EaD atende as necessidades de um publico que precisa
de qualificacdo profissional associada a flexibilidade de horéarios e locais de
estudo. Por isso, oferece uma metodologia de educacgédo inovadora de alta
qualidade, tendo como suporte e sustentacdo um AVA, oMoodle.

O modelo de ensino e aprendizagem na modalidade a distancia prima
por metodologia que se da pela convergéncia de meios na oferta de contetdo e
pela integracdo em rede através da interacdo entre aluno e professor-tutor.
Essa metodologia toma como ponto focal o ambiente virtual de aprendizagem,
permitindo integrar conteddo & comunicagdo entre atores durante 0s processos

de ensino e de aprendizagem.

53



No que se refere & convergéncia de meios para a construcdo do
conhecimento, concebeu-se um ambiente virtual de aprendizagem que
integraliza:

i) material didatico;

i) videoaula;

iii) videoconferencia,

iv) ferramentas comunicacionais, como foruns, chats e mensagens
individuais.

Além da disponibilizacdo dos conteudos programaticos previstos nos
guias das disciplinas no ambiente virtual de aprendizagem e dos polos de apoio
presencial como um espaco de comunicabilidade constante, de modo a garantir
a efetividade do aprendizado a partir dos desdobramentos estimulados na
comunicacdo entre alunos e professores/tutores/coordenadores. Nesse
sentido, busca-se desenvolver o espirito cientifico e a formacdo de sujeitos
autbnomos e cidadaos, tendo como propulsores desse movimento a interacao,
a cooperacdo e a colaboracdo entre os diversos atores, bem como a

interatividade na construcao e reconstrucéo do conhecimento (LEVY, 1999).

3.10. Politica de Apoio ao Discente

As politicas de atendimento aos discentes sao resultantes de acdes
conjuntas entre Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios, Pro-Reitoria de
Graduacao, Pro-Reitoria de Pesquisa e POs-Graduacdo e Pro- Reitoria de
Extensado e Cultura, sendo a primeira a que primordialmente desenvolve acdes
de assisténcia estudantil, conforme disposi¢des regimentais. (PDI - UFERSA,
p. 38)

3.10.1. Programas de Apoio Pedagogico

Na busca por padrées de qualidade na formacédo de seus discentes, a
UFERSA tem por meio de acdes da Pro-Reitoria de Graduacao (Setor
Pedagdgico e Colegiado de Cursos de Graduacdo), trabalhar para que as

integralizacdes curriculares constituam-se em modelos onde a teoria e a pratica
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se equilibrem. Neste sentido, aponta-se como necessidade permanente de
construcdo dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs), a implementacdo de
acOes voltadas a revisar periodicamente os programas curriculares, discutir os
planos de ensino dos docentes, organizar jornadas pedagdgicas e trabalhar a
flexibilizacdo dos componentes curriculares, conforme previsto no Projeto
Pedagdgico Institucional.

A Proé-Reitoria de Graduacédo, por meio do setor pedagdgico, tem em
seu plano de trabalho a atuacdo em quatro dimensdes. Uma dimenséao voltada
a formacao docente, como forma de promover atualizacao didatico-pedagdgica
do corpo docente da UFERSA. Uma segunda dimensao, relativa ao ensino e a
aprendizagem, como forma de contribuir com a melhoria do ensino e
aprendizagem na UFERSA. A terceira, voltada a construcdo e atualizacao de
documentos institucionais, projetos especiais e programas da Instituicdo
voltados ao ensino e uma ultima com a finalidade de promover o acesso e a
permanéncia das pessoas ao ensino superior, respeitando a diversidade

humana.

3.10.2. Acessibilidade e Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais e/ou com Algum Tipo de

Deficiéncia

Para ressaltar o compromisso da Universidade com a politica de
inclusdo social, o Conselho Universitario criou por meio da Resolucéo
CONSUNI/UFERSA n° 005/2012, a Coordenacdo Geral de Acdo Afirmativa,
Diversidade e Inclusdo Social (CAADIS), que tem como uma de suas
finalidades, garantir as condi¢des de acessibilidade na eliminacdo de barreiras
fisicas, pedagodgicas, nas comunicagbes e informacdes, nos diversos
ambientes, instalacdes, equipamentos, mobiliarios e em materiais didaticos, no
ambito da universidade.

Essa politica de Inclusdo na UFERSA é voltada para o acesso e
permanéncia na graduacdo e poés-graduacdo, dos alunos com necessidade
educacional especial e/ou com algum tipo de deficiéncia, no sentido de garantir
o atendimento e aplicabilidade da legislacdo federal, com o objetivo de

fomentar a criacdo e a consolidacdo de acdes institucionais que garantam a
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integracdo de pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades especificas a
vida académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagodgicas,

arquitetbnicas e de comunicacao, dentre outras metas.

3.10.3. Pesquisa — Iniciagdo Cientifica

Considera-se nesse PPC que a propensdo a pesquisa deve ser uma
atitude fundamental do Licenciado em Fisica. A pesquisa se apresenta como
um constituinte do desenvolvimento teodrico e pratico do conhecimento. A
intimidade com o conhecimento ted6rico sé pode ser obtida através da
percepcdo de como este € criado e sustentado pelo processo investigativo.
Igualmente, a atividade pratica possui um componente investigatorio de criagao
ou pelo menos de recriagdo, que a torna bem mais que uma simples
reproducdo do conhecimento. Entende-se que os alunos do curso de
Licenciatura em Fisica devam ser familiarizados com os procedimentos de
pesquisa e com o processo historico de producdo e disseminacdo do
conhecimento. Assim, no curso a pesquisa serd tratada como um instrumento
de ensino e um conteudo de aprendizagem, de forma a garantir autonomia na
aguisicao e desenvolvimento do conhecimento pelos seus egressos.

As bolsas de Iniciacdo Cientifica destinam-se a alunos de cursos de
graduacédo que se proponham a participar, individualmente ou em equipe, de
projeto de pesquisa desenvolvido por pesquisador qualificado, que se
responsabiliza pela elaboracdo e implementacdo de um plano de trabalho a ser
executado com a colaboracdo do candidato por ele indicado. As bolsas de
pesquisa provém de recursos financeiros do PIBIC/CNPq com quotas
institucionais e individuais (balcdo) e da Pro6-Reitoria de Pesquisa e Pés-
Graduacao da UFERSA (modalidade PICI).

3.10.4. Extensao

Desde o inicio do curso, o processo de formagdo primara pela
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Posto que, entendemos
gue o ensino precisa da pesquisa para aprimora-lo e inova-lo, como também

para reafirma-lo e redefini-lo sempre que necessario ao seu corpo
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epistemologico evitando assim a estagnacdo. O ensino também necessita da
extensdo para que, por meio do didlogo, seus conhecimentos sejam ampliados
numa relacdo que proporcione a transformacdo da realidade de forma
consciente. Considerando esse pressuposto, ao longo da formacédo, os
licenciandos serdo confrontados com oportunidades de participarem de
projetos de pesquisa e extensdo com vistas, a partir do diadlogo, a

transformacao da realidade social em que estdo inseridos.

3.10.4.1. Participagcdo de Alunos em Eventos Técnicos, ou
Atividades de Extenséo.

As acdes de extensdo podem ser desenvolvidas das seguintes formas:
a) Programa: é concebido como um conjunto articulado de projetos e outras
acOes de extensao (cursos, eventos, prestacao de servigos), preferencialmente
integradas a atividades de pesquisa e de ensino, em geral configurado pela
interdisciplinaridade. Tem carater organico-institucional, clareza de diretrizes e

orientacao para um objetivo comum, sendo executado a médio e longo prazo;

b) Projeto: € uma acdo processual e continua, de carater educativo, social,
cultural, cientifico ou tecnolégico, com objetivo especifico, desenvolvido a curto

e médio prazo, geralmente ndo vinculado a um programa,

c) Curso de Extensao: sdo acdes pedagogicas, de carater tedrico e/ou prético,
presenciais ou a distancia, planejadas e organizadas de modo sistematico, com

carga horaria minima de oito horas e critérios de avaliacéo definidos;

d) Evento: compreendem as acdes que implicam na apresentacao, discussao
e/ou exibicdo publica, livre ou com clientela especifica, do conhecimento ou
produto cultural, artistico, esportivo, cientifico e tecnoldgico desenvolvido,

conservado ou reconhecido pela universidade;

e) Prestacédo de Servicos: € a realizacéo de trabalho oferecido pela instituicao
ou contratado por terceiros (comunidade, empresa, érgdo publico, etc) e que se
caracteriza por intangibilidade, inseparabilidade processo/ produto e néo

resulta na posse de um bem. A prestacao de servi¢os deve ser percebida como

57



uma ac¢do institucional, comprometida com o projeto politico académico da
universidade e com a realidade social, inserida numa proposta pedagogica que
a integra ao processo educativo, sendo desenvolvida com competéncia
técnico-cientifica.

No ano de 2012, a Ufersa teve o seu primeiro Programa Institucional de
Extensdo aprovado pela Resolucdo CONSUNI/Ufersa n°® 002/2012, de 22 de
marco de 2012. Somente em 2013 foi langado o primeiro edital interno de apoio
a projetos de extensdo (Edital PROEC n° 02/2013). Anteriormente o

financiamento da extenséo ficava condicionado a concorréncia de editais.

3.10.5. Programas de Apoio Financeiro

Para apoio financeiro aos alunos, a UFERSA dispde dos Programas de
Permanéncia e de Apoio Financeiro ao Estudante, implantados pelas
Resolu¢cdes CONSUNI/UFERSA nos 001/2010 e 14/2010, respectivamente. O
Programa Institucional Permanéncia tem como finalidade ampliar as condicdes
de permanéncia dos discentes dos cursos de graduacdo da UFERSA, em
situacao de vulnerabilidade socioecondmica, durante o tempo regular do seu
curso, minimizando os efeitos das desigualdades sociais e regionais, visando a
reducdo das taxas de evaséo e de retencdo. Para tanto, sdo ofertadas bolsas
de permanéncia académica e de apoio ao esporte, além dos auxilios:
alimentacao; didatico-pedagdgico; para pessoas com necessidade educacional
especial e/ou com algum tipo de deficiéncia; transporte. JA o Programa de
Apoio Financeiro ao Estudante de Graduacao visa a concessao de auxilio aos
discentes, Centros Académicos e Diretdério Central de Estudantes que
pretendem participar de eventos de carater técnico-cientificos, didatico-
pedagdgico, esportivo, cultural ou aqueles denominados eventos de cidadania

(féruns estudantis).

3.10.5.1. Ofertas de Bolsas

A participacdo de alunos do Curso de Licenciatura em Fisica na
modalidade a Distancia nas atividades académicas pode acontecer de varias

formas, conforme a descrigédo especifica das atividades principais:
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3.10.5.2. Bolsa Pro6-Estagio

A UFERSA mantém, via Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), a
modalidade de apoio para académicos matriculados em cursos de graduacao,
mediante edital préprio.

3.10.5.3. Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - Pibid, tem
como base legal a Lei n° 9.394/1996, a Lei n° 11.273/2006 e o Decreto n°
7.219/2010. Sob a tutela da Capes, tem por finalidade fomentar a iniciacdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagcéo de docentes em
nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo basica publica
brasileira.

Os projetos apoiados no ambito do Pibid sdo propostos por instituicdes de
ensino superior (IES) e desenvolvidos por alunos de cursos de licenciaturas
sob supervisdo de professores de educacdo basica e orientacdo de
professores das IES (coordenadores de area). O programa concede bolsas aos
integrantes do projeto (coordenador institucional, coordenador de érea,
supervisor e alunos de licenciatura), bem como o0 repasse de recursos

financeiros para custear suas atividades.

3.10.6. Estimulos a Permanéncia

Existe um conjunto de ac¢des adicionais sob a responsabilidade da Pré-
Reitoria de Assuntos Comunitarios que subsidiam valores acessiveis para
refeicbes no restaurante universitario, servico de psicologia, assisténcia social,
atendimento odontoldgico e pratica desportiva para discentes de graduacéo.

O atendimento social e psicolégico é desenvolvido de forma a orientar os
alunos na resolucdo de problemas de ordem social e psiquica e sédo feitos
segundo as dimensdes: individual e em grupo. De forma complementar,
também €& oferecida aos discentes em situacdo de vulnerabilidade

socioecondmica, assisténcia odontologica.
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4. ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

A matriz curricular do Curso de Licenciatura em Fisica foi estruturada
com vistas a contemplar a pluralidade de conhecimentos e saberes
necessarios a formacgdo do licenciado em Fisica, bem como proporcionar a
este profissional as competéncias e habilidades indispensaveis para atuar em
diversos contextos educativos, escolares e nédo escolares, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino basico.

Desde o inicio do curso hd um direcionamento para o entrelagcamento
entre teoria e pratica, tal aspecto fica evidente nas disciplinas de préaticas de

ensinos, laboratorios e estagios, que iniciam a partir do segundo semestre.

ESTRUTURA CURRICULAR

Esta estrutura curricular esta sendo pautada na Resolucdo CNE/CP n° 2,
de 1 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada, bem como no Parecer CNE/CES n° 1.304, 6 de
Novembro de 2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais Curriculares para
os Cursos de Fisica.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, em seu artigo 13, 8
1°, estipula que os cursos de formacéo inicial de professores para a educacao
basica em nivel superior, em cursos de licenciaturas, terdo, no minimo, 3.200

horas, compreendidas conforme incisos:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; Il - 400
(quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na
area de formagdo e atuacdo na educacdo basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicdo; Ill - pelo menos
2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades

formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e
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Il do artigo 12 desta Resolugéo, conforme o projeto de curso da
instituicdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-
praticas de aprofundamento em &reas especificas de interesse
dos estudantes, conforme nudcleo definido no inciso Il do artigo
12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica, da
iniciagcdo a docéncia, da extensédo e da monitoria, entre outras,

consoante o projeto de curso da instituicdo. (BRASIL, 2015).

Tendo como referéncias as concepc¢des assumidas e apresentadas
nesse projeto, articuladas as particularidades da instituicdo, no que tange sua
autonomia pedagdgica, bem como a realidade educacional regional, a estrutura
do curso de Licenciatura em Fisica da UFERSA contempla trés nucleos,
subdivididos em eixos de estudos, conforme descritos abaixo e em seguida um

fluxograma do mesmao:

I. NUcleo de Estudos de Formacao Geral (NEFORG) - Eixo de Estudos das
Ciéncias Fisicas, Eixo de Estudos das Ciéncias da Educacao, Eixo de Estudos

Complementares, Eixo de Estudos da Matemaética.

II. Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos (NADE) - Eixo de
Aprofundamento Especifico, Eixo de Praticas Pedagdgicas e Formacao

Profissional, Eixo de Pesquisa.

[lI. Nacleo de Estudos Integradores (NEI) - Eixo de Atividades
Complementares.

A seguir apresentamos um fluxograma organizacional da matriz
curricular do curso, a partir da configuracdo dos Nucleos de Estudos e seus

respectivos Eixos.
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O Curso de Licenciatura em Fisica tem duracao de 4(quatro) anos, com
carga horaria total de 3.275 horas/aulas, distribuidas da seguinte forma:

| — 1.650 horas distribuidas entre os componentes que integram o
Nucleo de Estudos de Formacdo Geral (NEFORG). Os componentes
curriculares que integram esse nucleo sé@o relacionados aos fundamentos
tedricos e metodologicos da Fisica, Matematica, fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Educacéo e o eixo de estudos complementares.

Este Ndcleo privilegia a construcdo de saberes indispensaveis para a
formacdo do Fisico como profissional autbhomo e comprometido com a
transformacao social.

Il - 1425 horas distribuidas entre os componentes que integram o Nucleo
de Aprofundamento e Diversificagcdo de Estudos (NADE). Os componentes
curriculares que integram esse nucleo sao relacionados ao aprofundamento
das areas de atuacdo profissional, incluindo os conteludos especificos e
pedagogicos.

Os componentes curriculares do NADE estéo voltados mais diretamente
para as areas de atuagdo profissional, oportunizando ao fisico em formacéao
investigar os processos educativos e gestoriais. Visamos, assim, oportunizar
aos alunos o entrelacamento entre os estudos desenvolvidos e 0s contextos
concretos de atuacao do fisico, possibilitando, a partir de experiéncias praticas,
a andlise e avaliacdo das teorias educacionais, bem como a elaboracédo de
propostas educativas consistentes e inovadoras. E também nesse ntcleo que
estdo inseridos os componentes que subsidiardo a elaboracédo do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

E neste nlcleo que estdo inseridas as praticas pedagogicas como
componente curricular, totalizando 405 horas, assim como 0S estagios
curriculares supervisionados com carga horaria total de 405 h, atendendo ao
que prevé a resolucdo acima citada.

[l — 200 horas distribuidas entre os componentes curriculares que
integram o Nucleo de Estudos Integradores (NEI). Este nucleo € composto por
atividades complementares.

Vale ressaltar que a resolucdo Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho

de 2015 prevé que os componentes curriculares de “dimensdes pedagdgicas
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nao sera inferior a quinta parte da carga horaria total” (BRASIL, 2015, p. 12),
gue corresponderiam a 655 horas, no entanto, os componentes curriculares de
dimensao pedagdgica perfazem 915 horas, distribuidas nos nucleos | e Il.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 prevé também o
minimo de 400 horas de Praticas como Componente Curricular (PCC),
“conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicacéo
de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimento proprio ao
exercicio da docéncia” (BRASIL, 2015, p.11), neste sentido, vale salientar que
as disciplinas Instrumentacao para o Ensino de Fisica |, Il, Il e Fisica e Cultura
ndo sao trabalhadas como disciplinas de carater técnico-cientifico da &rea, mas
visam contribuir com a formacdo do estudante para o exercicio da docéncia
nos processos didatico-pedagdgico. Esse projeto tem em sua estrutura

curricular 405 horas de PCC, atendendo assim a legislacao.

4.1. Estrutura curricular

O curriculo proposto busca atender além do perfil do formando, também
competéncias e habilidades necessarias ao profissional para garantir uma boa
formacdo tanto teorica quanto pratica capacitando o profissional a adaptar-se
as situacdes diversas. O curriculo é caracterizado por um conjunto de
disciplinas obrigatérias, que permite uma sélida formacao geral e especifica ao

egresso.

A matriz curricular proposta, com o0 objetivo de desenvolver as
competéncias previstas neste Projeto Pedagoégico de Curso de Licenciatura

em Fisica da UFERSA ¢é apresentada no quadro abaixo:
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Matriz Curricular

Seme . CH CH CH N° de Pré-
Componentes Curriculares . .
stre PCC* | T-P** Total | Créditos | Requisitos
Introducéo a Educacéao a Distancia 0 60 60 4 -
Andlise e Expresséo Textual 0 60 60 4 -
Matematica Basica 0 60 60 4 -
1
Informética Basica 0 60 60 4 -
Introducédo a Fisica 0 60 60 4 -
0 300 300 20
Politicas, Estrutura e Gestdo da Educacédo 15 45 60 4 -
Fisica e Meio Ambiente 0 60 60 4 -
Mecanica Classica 0 60 60 4 Introducéo a
Fisica
2 Laboratério de Mecénica Classica (L.M.C.) 0 60 60 4 -
Didatica | 30 45 75 5
Geometria Analitica e Algebra Linear 0 60 60 4 -
45 330 375 25
Tecnologias Digitais em Espacos Escolares 30 45 75 5 -
Filosofia e Educacado 0 60 60 4 -
Quimica Geral 0 60 60 4 -
3
Célculo | 0 60 60 4 -
Ondas e Termodinamica 0 60 60 4 Mecanica
Cléssica
Laboratério de Ondas e Termodinamica 0 60 60 4 L.M.C.
(L.O.T)
30 345 375 25
Sociologia e Educacéo 0 60 60 4 -
Didéatica Il 30 30 60 4 -
Célculo 11 0 60 60 4 Célculo |
4 Biologia Celular e Molecular 0 60 60 4 -
Eletricidade e Magnetismo 0 60 60 4 Ondas e
Termod.
Laboratério Eletricidade e Magnetismo 0 60 60 4 L.O.T.

(L.E.M.)
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30 330 360 24
Optica 0 60 60 4 Eletricidade
Magnetismo
Psicologia e Educacéo 0 60 60 4 -
Planejamento e Préticas de Gestédo Escolar 30 30 60 4
Célculo 11l 0 60 60 4 Célculo Il
Instrumentagéo para o Ensino de Fisica | 45 45 90 6 -
(IPEF 1)
Estagio Curricular Supervisionado | (ECS I) 0 135 135 9
75 390 465 31
Metodologia Cientifica da Pesquisa 15 45 60 4 -
Historia e Filosofia das Ciéncias Naturais 0 60 60 4
Fisica Moderna 0 60 60 4 Optica
Laboratério de Optica e Fisica Moderna 0 60 60 4 L.E.M.
(L.O.F.M)
Instrumentacgéo para o Ensino de Fisica 45 45 90 6 IEF |
(IPEF 1)
Estagio Curricular Supervisionado Il (ECS II) 0 135 135 9 ECS |
60 405 465 31
Educacao Especial e Diversidade na 30 60 90 6 -
Perspectiva inclusiva
Etica e Direito Sécio Culturais 30 30 60 4 -
Pesquisa em Ensino de Fisica 15 45 60 4 -
Disciplina Optativa 0 60 60 4 -
Instrumentagéo para o Ensino de Fisica lll 45 45 90 6 IEF I
(IPEF I11)
Estagio Curricular Supervisionado Il (ECS III) 0 135 135 150 ECS I
120 375 495 33
Disciplina Optativa 0 60 60 4 -
Libras - Teoria e Prética 15 45 60 4 -
Fisica e Cultura 30 30 60 4
Trabalho de Concluséo de Curso - TCC 0 60 60 4 ECS I
45 195 240 16
Subtotal 405 2.670 3.075 205




Atividades complementares - - 200 -

Total 405 2.670 3.275 205

* PCC: Pratica como Componente Curricular
** T— C: Teoria - Pratica

4.2.

Ementéario

4.2.1. Disciplinas Obrigatorias

1° Semestre:

INTRODUCAO A EDUCACAO A DISTANCIA - EaD (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Fundamentos e conceitos da Educacédo a Distancia-EaD. Tecnologias

de

informacdo e comunicacdo. Ambientes virtuais de aprendizagem.

Importancia e fungbes do professor, do tutor e do aluno na modalidade de

Educacao a Distancia.

Bibliografia basica:

1.

2.

SILVA, K. C. L.; CAVALCANTE, D. Introducdo a EaD. Mossoroé:
EJUFERSA, 2014.

VALENTE, J. A.; MORAN, J. M.; ARANTES, V. A. Educacdo a
Distancia: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2011.
CORTELAZZO, I. B. C. Pratica pedagégica, aprendizagem e
avaliacdo em educacdo a distancia [livro eletrdnico]. Curitiba:
InterSaberes, 2013. ISBN 978-85-8212-499-4. Biblioteca Virtual da
UFERSA.

Bibliografia complementar:
1. RIBEIRO, R. A. Introducéo a EaD. Pearson Education do Brasil, 2014.

Série Bibliografia Universitaria Pearson. Biblioteca Virtual da UFERSA.

SANTINELLO, J. Ensino superior em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs): formacdo docente universitaria em

construcgéo. Curitiba: InterSaberes, 2015.
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3. VALENTINI, C. B.; SOARES, E. M. S. Aprendizagem em ambientes
virtuais [recurso eletronico]: compartilhando ideias e construindo
cenarios. Caxias do Sul/RS: Educs, 2010. Biblioteca Virtual da
UFERSA.

4. LOPES, L. F.; FARIA, A. A. O que e o quem da EaD: histéria e
fundamentos. Curitiba: InterSaberes, 2013 (Série Fundamentos da

Educacao).

5. MUNHOZ, A. S. Tutorial em EaD: uma nova visao. Curitiba:
InterSaberes, 2014. Biblioteca Virtual da UFERSA.

ANALISE E EXPRESSAO TEXTUAL (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: Linguagem e processo de comunicagdo. Discurso e géneros textuais.

Textualidade. Géneros académicos. Leituras e producao escrita de textos.

Bibliografia béasica:

1. CARVALHO, C. I. C. Anédlise e expressdo textual. Mossoro:
EJdUFERSA, 2013.

2. CEREJA, W. R e MAGALHAES, T. C. Gramatica Reflexiva: Os
sentidos do texto [livro eletronico]. S&o Paulo: Contexto, 2012.

3. HARTMANN, S. H. G.; SANTAROSA, S. D. Préticas de leitura para o
letramento no ensino superior. [livro eletrénico]. Curitiba: Intersaberes,
2012.

Bibliografia complementar:
1. MEDEIROS, J. B. Redacao cientifica: a préatica de fichamentos,
resumos, resenhas. 11. ed. S&o Paulo: Atlas, 2012.
2. CASARIN, H. C. F.; CASARIN, S. J. Pesquisa cientifica: da teoria a
pratica [livro eletronico]. Curitiba: Intersaberes, 2012.
3. ILHESCA, D. D.; SILVA, D. T. M.; SILVA, M. R. Redacdo académica.

[livro eletrdnico]. Curitiba: Intersaberes, 2013.
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4. SAVIOLI, F. P.;; FIORIN, J. L. Licoes de texto: leitura e redagao [livro
eletronico]. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.
5. LEON, C. B. et. al. Comunicagdo e expressido (livro eletrdnico).

Curitiba. Intersaberes, 2013.

MATEMATICA BASICA (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Conjuntos: nocdes basicas, operacdes e conjuntos numeéricos.
Funcbes de uma varidvel real: definicbes, operacbes e propriedades
fundamentais de alguns tipos de func¢des. Equacgdes e inequacgdes polinomiais.

Bibliografia basica:
1. CODES, R. N. Matematica basica. Mossor6: EQUFERSA, 2013.
2. IEZZI, G.; MURAKAMI, M. Fundamentos de matematica Elementar.
Vol.1: Conjuntos e Func¢des. Séo Paulo: Atual, 2013.
3. IEZZI, G.; MURAKAMI, M. Fundamentos de matematica elementar.
Vol.2: logaritimos. 8.ed. S&o Paulo: Atual, 1993

Bibliografia complementar:

1. BOULOS, P. Pré - Célculo. Makron, 2006.

2. DEMANA, F. D. Pré-Calculo. 22 ed. Sao Paulo: Pearson Education do
Brasil, 2013.

3. FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Calculo A, 62 edicdo, Person
Prentice Hall, S&o Paulo, 1992.

4. GUIDORIZZI, H.L. Um Curso de Céalculo - vol.1, Livros Técnicos e
Cientificos, Sao Paulo, 1987.

5. LIMA, E. L.; Numeros e Funcfes Reais. Colecdo PROFMAT. SBM. Rio
de Janeiro, 2013.

INFORMATICA BASICA (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Conceitos fundamentais. Hardware. Software. Redes e Internet.
Sistema Operacional. Utilitarios. Navegador Web. Editor de texto. Editor de

planilha. Editor de slides.
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Bibliografia basica:

1.
2.

PARENTE, R. R. Informética béasica. Editora: EQUFERSA, 2013.
CAPRON, H. L; John, J. A. Introducéao a informatica. Editora: Pearson,
2004.

VELLOSO, F. de C.; Informatica: conceitos béasicos. 72 ed. Rio de

Janeiro: Campus, 2004.

Bibliografia complementar:

1.

CAVALCANTE, C. F. D. Principais usos da informéatica em alunos de
escola publica. 2016.

2. COSTA, R. da. Informéatica para Concursos. Editora: impetus, 2015.

JOAO, B. N. Informética Aplicada. Sdo Paulo: Person Education do
Brasil, 2014. (Biblioteca Virtual).

NORTON, P. Introducdo a informética. Sdo Paulo: Pearson Makron
Books, 2004.

WILDAUER, E. W.; JUNIOR, C. C. Informatica Instrumental. Curitiba:
InterSaberes, 2013. (Biblioteca Virtual).

INTRODUCAO A FiSICA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Importancia de aprender/ensinar fisica; A fisica e suas subéareas. A

interface com outras areas do saber. Introducdo as medidas em fisica

(unidades e grandezas fisicas).

Bibliografia basica:

1.
2.

HEWITT, P. G. Fisica Conceitual. 92 Edi¢ao - Editora: Bookman, 2002.
LEITE. A. E. Introdugcdo a Fisica: aspectos historicos, unidades de
medidas e vetores. Editora: Inquérito, 2015.

PIRES, A. S. T. Evolucéo das Ideias da Fisica. 22 ed. Editora: Livraria
da Fisica, 2011.

Bibliografia complementar:

70



1. BORGES, O. Ensinar para menos e ensinar melhor. In: Atas XVI
Simposio Nacional de Ensino de Fisica, 2005. Disponivel em:
http://lwww.fisica.ufmg.br/~menfis/compl/Oto-mr-16snef.pdf.

2. FERNANDES, F.A.; FILGUEIRA, V. G. Por que ensinar e por que
estudar fisica? O que pensam os futuros professores e os estudantes
do ensino médio? In: Atas XVIII Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica,
20009. Disponivel em:
http://www.cienciamao.usp.br/dados/snef/_porqueensinareporqueestu.tr
abalho.pdf.

3. GLEISER, M. Por que ensinar fisica? Fisica na Escola, v. 1, n. 1, 2000.
Disponivel em: http://www.sbfisica.org.br/fne/Voll/Numl/artigol.pdf

4. MILAR, R. Toward Science curricullum for public understanding.
SchoolScience Review, v.77, n280, p.7-18, 1996.

5. Revista: A Fisica na Escola. Endereco Eletronico:

http://wwwl.fisica.orqg.br/fne/

2° Semestre:

POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAO DA EDUCACAO (60h)

Carga Horéaria (T-P): 45h / Carga Horéaria (PCC): 15h

Ementa: A educacdo escolar como direito da cidadania e como dever do
Estado na sociedade brasileira. Organizacdo da educacdo brasileira.
Legislagbes educacionais nacionais. Plano nacional de educacdo. Resolugdes
do Conselho Nacional de Educacédo (CNE).

Dimensao Prética: Atividades de analise de cumprimento das legislacfes
vigentes junto a espagos escolares. Andlise dos sistemas educacionais
brasileiro, estadual e municipal. Dimensao legal, politica e econdémica da

organizacao e funcionamento da educacéo e dos planos educacionais.
Bibliografia basica:

1. BESSA, C. M. B.; SOUSA JUNIOR, F. S. Pratica de ensino Il:
politicas, estrutura e gestdo da educacdo basica. Mossoro:
EJUFERSA, 2013.

2. BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacado. (lei 9394/96).
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http://www.cienciamao.usp.br/dados/snef/_porqueensinareporqueestu.trabalho.pdf
http://www.sbfisica.org.br/fne/Vol1/Num1/artigo1.pdf
http://www1.fisica.org.br/fne/

3.

Apresentagéo de Carlos R. J.Cury. 4.ed. Rio de Janeiro: DP&A. 2001.
FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (orgs). Gestdo da educacéao:
impasses, perspectivas e compromissos. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

Bibliografia complementar:

LIBANEO, J. C. Organizac&o e gestdo da escola: teoria e pratica. 4.
ed. Goiania: Alternativa, 2001.

ARROYO, M. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 5.ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2002.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada
em 5 de outubro de1998. 33. ed. atual e ampl. Sdo Paulo: Saraiva, 2004
MENEZES, J. G. C.; et. al. Estrutura e funcionamento da educacao
basica: leituras. 2.ed. em. Ampl. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.

OLIVEIRA, D. A. (orgs). Gestdo democréatica da educacdo: desafios

contemporaneos. 2.ed. Peropolis: Vozes, 1998.

FISICA E MEIO AMBIENTE (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: O Sol como fonte de energia. Equilibrio térmico da Terra. Fluxos de

energia no Sistema Terra. Energia nos sistemas biolégicos. Fixacao

fotossintética. Poluicdo do ar e uso de energia. Radiacbes cosmicas. Efeitos e

usos da radiacdo. Marés. Fisica da atmosfera: estrutura, ventos e circulagao.

Fisica dos oceanos: contribuicdo energética, ondas e circulagdo. Camada de

ozobnio. Efeito estufa. Poluicdo do ar. Impactos ambientais.

Bibliografia basica:

1.

HINRICHS, R. A. KLEINBACH, M. Energia e meio ambiente. 3 ed. Sao
Paulo: Thompson, 2003.

ODUM, E. P. Ecologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1983.
CAPOBIANCO, J. P. R. (Org). Meio ambiente Brasil: avangos e
obstaculos p6s-Rio 92. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade; Rio de Janeiro:

Fundacao Getulio Vargas, 2002.
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Bibliografia complementar:

1.

CARVALHO, H. F.; RECCO - PIMENTEL. A célula 2001. Sao Paulo:
Manole, 2001.

2. MELLANBY, K. Biologia da poluigéo. Vol. 28. S&do Paulo: EPU, 1982.

OTTAWAY, J. H. Bioquimica da polui¢cdo. Vol. 29. Sdo Paulo: EPU,
1982.

PINTO - COELHO, R. M. Fundamentos em ecologia. Porto Alegre:
editora Artmed, 2000.

RICLEFS, R. E. A economia da natureza. 3. ed. Rio de Janeiro:

Guanabara Koogan, 1986.

MECANICA CLASSICA (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Movimento em uma e duas dimensodes. Leis de Newton. Trabalho e

energia cinética. Conservacdo da energia. Impulso e momento linear.

Conservacdo da quantidade de momento linear. Rotagdo. Equilibrio estético,

torque.

Bibliografia basica:

1.

HALLIDAY; RESNICK; WALKER, Fundamentos de Fisica. - Vol. 1- 72
ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

SEARS, Y.; ZEMANSKY, F. Fisica I. 122 ed. Rio de Janeiro: Pearson
Addison Wesley, 2008.

TIPLER, P. A. Fisica Para Cientistas e Engenheiros. Vol.1- 5% ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2006.

Bibliografia complementar

1.

CHAVES A.; SAMPAIO, J. F. Fisica Basica. Vol. 1- Rio de Janeiro: LTC,
2007.

FINN, A. M. Fisica Um Curso Universitario: Mecéanica. - Vol. 1- Séo
Paulo Editora: Edgard Bllcher, 1972.

KELLER, F. J.; GETTYS, W. E.; Fisica. Vol. 1 - 12 ed. Sdo Paulo:

Pearson Makron Books, 1997.
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4.

5.

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica: Mecanica. Vol. 1 - 52
ed. Editora Edgard Blucher, 2013.
WALKER J. Fundamentos da Fisica: Mecéanica - 102 ed - 2016.

LABORATORIO DE MECANICA CLASSICA - L.M.C. (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Erros e Medidas e graficos. Queda livre de um corpo. Decomposi¢cao

de forgas. Movimento no plano. Conservacdo da energia. Conservagao do

momento linear.

Bibliografia basica:

1.

HALLIDAY; RESNICK; WALKER. Fundamentos de Fisica. Vol. 1- 72
ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

SEARS, Y., ZEMANSKY, F. Fisica I. 122 ed. Rio de Janeiro: Pearson
Addison Wesley, 2008.

TIPLER, P. A., Fisica Para Cientistas e Engenheiros. Vol.1- 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2006.

*Roteiros de laboratério produzidos pelo professor da disciplina.

Bibliografia complementar:

1.

CHAVES A.; SAMPAIO, J. F. Fisica Basica. Vol. 1- Rio de Janeiro: LTC,
2007.

HALLIDAY; RESNICK; WALKER. Fundamentos de Fisica. Vol. 1- 102
ed. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

KELLER, F. J.; GETTYS, W. E.; Fisica. Vol. 1 - 12 ed. Sdo Paulo:
Pearson Makron Books, 1997.

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica: Mecénica. Vol. 1 - 52
ed. Editora Edgard Blucher, 2013.

WALKER J. Fundamentos da Fisica: Mecénica - 102 ed. - 2016.

GEOMETRIA ANALITICA E ALGEBRA LINEAR (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Vetor: propriedades gerais e produtos, dependéncia e independéncia

linear. Base. Retas e Planos: propriedades gerais. Distancias. Noc¢Oes de
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cOnicas. Espaco vetoriais. Sistemas Lineares. Matriz. Determinante.
Transformacfes lineares. Autovalores e Autovetores. Diagonalizacdo de

operadores. Espaco vetorial com produto interno.

Bibliografia basica:
1. ARAUJO, F. R. C. D. Geometria analitica. Mossor6: EAUFERSA, 2013.
2. CAMARGO, I.; BOULOS, P. Geometria Analitica: um tratamento
vetorial. 32 ed. S&o Paulo: Pearson Prentice Hall, 2005.
3. STEINBRUCH, Alfredo. Algebra Linear, Sdo Paulo: Pearson Makron
Books, 1987.
4. BOLDRINI, J. L.; Costa, S.I.R.; Ribeiro, V. L. Wetzler, H.G., Algebra

Linear, Harper-Row, Sao Paulo.

Bibliografia complementar:

1. STEINBRUCH, A.; WINTERLE, P. Geometria Analitica. Sdo Paulo:
Makron Books, 1987.

2. WINTERLE, P. Vetores e Geometria Analitica. Sdo Paulo: Makron
Books do Brasil, 2000.

3. REGINALDO J. Santos. Matrizes Vetores e Geometria Analitica,
Imprensa Universitariada UFMG — Belo Horizonte — mar¢o/2006.

4. ANTON, Howard; RORRES, Chris. Algebra linear com aplicacdes. 8.ed.
PORTO ALEGRE: Bookman, 2008.

5. LIMA, E. L., Algebra Linear, 32 ed. Rio de Janeiro: Impa, 1999.

DIDATICA | (75h)
Carga Horaria (T-P): 60h / Carga Horaria (PCC): 30h

Ementa: A funcdo social da educacdo e suas categorizacbes. O papel da
Didéatica na formacdo do educador. DimensBes do processo didatico e seus
eixos norteadores: ensinar e aprender. A escola e o ensino. Os professores:
identidade e formacdo profissional. Os alunos e a aprendizagem. A
organizacdo e o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem: os planos

de aula, os programas de aprendizagem e o projeto politico pedagdgico.
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Abordagens pedagdgicas, metodologias de ensino, técnicas e estratégias de

ensino aprendizagem. As interacdes em sala de aula.

Dimensao Pratica: Atividades de identificacdo e andlise, da atuacdo de

docente em exercicio, das formas de planejamento, metodologias de ensino e

avaliacdo. Criacédo de proposta de intervencéao, elaborando plano de aula para

ensinar um conceito da Fisica.

Bibliografia basica:

1.
2.
3.

SEAL, A. G. S. Pratica IV: didatica geral. Mossoré: EQUFERSA, 2013.
LIBANEO, J. C. Didética, Editora Cortez, S&o Paulo 1990.

CARVALHO, I. M., O processo didatico, 62 Ed., Editora Fund. Getulio
Vargas, Rio de Janeiro 1987.

Bibliografia complementar:

1.

2.

4.

BORDENAVE, J.D.P. Pereira, A.M. Estratégias de ensino-
aprendizagem. 21 ed. Rio de Janeiro-Vozes, 2000.

AYRES, A.C.; ANDRADE, M. Didéatica do ensino de ciéncias: como as
concepcdes de ciéncias influenciam as préticas pedagogicas?
Disponivel em
http://www.anped.org.br/sites/default/files/8 didatica_do_ensino_de_cien
cias.pdf. Acesso, 02/10/2017.

BORGES, R. M. R. Em debate: cientificidade e educacdo em
ciéncias. Porto Alegre: SE/CECIRS, 1996.

VILLANI, A.; PACCA, J.L de A. Construtivismo, conhecimento cientifico
e habilidade didatica no ensino de ciéncias. Revista da Faculdade de
Educacéao, v. 23, n. 1-2 - Sao Paulo, 1997.

3° Semestre:

TECNOLOGIAS DIGITAIS EM ESPACOS ESCOLARES (75h)
Carga Horaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 30h

Ementa: Popularizagdo das Tecnologias Digitais. Dificuldade para a

apropriagcdo de tecnologias digitais em ambientes educacionais. Recursos
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educacionais abertos. Repositérios Digitais. Ferramentas coloborativas. Jogos
Digitais. Sistemas Web. Aplicacdo para dispositivos méveis. Ferramentas de
autoria.

Dimensao Prética: Elaboracéo e aplicacdo de uso de um recurso tecnologico,

em espaco escolar, para o ensino de um conceito da Fisica.

Bibliografia basica:
1. SOUZA, D. F. L. Tecnologias digitais em espacos escolares.
Mossoro: EQUFERSA, 2016.
2. AMIEL, T. O contexto da abertura: recursos educacionais abertos,
cibercultura e suas tensdes. Revista Em Aberto, v. 28, n.24, 2015.
3. MONTEIRO, B. de S. Préatica de ensino |. educacdo em

computacdo. Mossoré: Edufersa, 2013.

Bibliografia complementar:

1. LLANO, J. Ainformética educativa na escola, 2006.

2. CUNHA, M. T. Causas da evasao do curso de licenciatura em
computacdo e informatica da UFERSA - campus Angicos/RN. 2016.

3. WACHOWICZ, M. Direito autoral, recursos educacionais e
licenciamentos criativos: acesso a cultura, ao conhecimento e a
educacdao. 2015.

4. MARTINHAO, M. S. Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo nas escolas brasileiras - TIC Educacao.
2015. Sao Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil, 2016. Disponivel:
http://cetic.br/pesquisa/educacao/publicacoes.

5. FANTIN, M.; RIVOLTELLA, P. C. Cultura Digital e Escola: pesquisa e
formacao de professores. (Colecéo Papirus Educacao) 12 Ed., Papirus,
Sao Paulo, 2013.

FILOSOFIA E EDUCACAO (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Bases filoséfico-antropolégicas da educacdo. O ato educativo:
aspectos estéticos, éticos e epistemoldgicos. Relacdo da educacdo com a

linguagem, a cultura e o trabalho.

77


http://cetic.br/pesquisa/educacao/publicacoes

Bibliografia basica:

1.

SANTOS JUNIOR, R.; OLIVEIRA, F. Filosofia e educacdo. Mossoro:
EJdUFERSA, 2013.

2. ARANHA, M. Filosofia da educacgé&o. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

ANTONIO, J. C. Filosofia da Educacé&o. Sao Paulo: Pearson Education
do Brasil, 2014.

Bibliografia complementar:

1.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1988.
DEMO, P. Desafios Modernos da Educacdao. Petropolis: Vozes, 2000.

3. FULLAT, O. Filosofia da Educacdao. Petrépolis: vozes, 1995.

KNELLER, G. F. Introducéo a filosofia da educacgé&o. 62 ed., Rio de
Janeiro: Zahar, 1981.

PAVIANI, J. Problemas de Filosofia da Educacéao. 72 ed. Caxias do
Sul: EDUCS, 2005.

QUIMICA GERAL (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: Estrutura atbmica. Propriedades peridédicas dos elementos. Ligacdes

quimicas e forgas intermoleculares. Geometria molecular. Func¢des inorganicas:

acidos, bases, sais e 6xidos. Reacfes Quimicas e célculos estequiométricos.

Bibliografia basica:

1.

BROWN, T. L; LE MAY Jr, H. E; BURSTEN, B. E.; BURDGE, J. R.
Quimica: a Ciéncia Experimental. 92 Ed., S8o Paulo: Pearson, 2016.
ATKINS, PETER. Principios de quimica: questionando a vida
moderna e o meio ambiente. 5.ed, Porto Alegre: Bookman, 2012.
RUSSEL, J. B. Quimica Geral. Vol. 1 — 22 ed. S&o Paulo: Makron Books
do Brasil, 1994.

Bibliografia complementar:
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KOTZ, J. C; TREICHEL, Kr., P. Quimica Geral e Rea¢gdes Quimicas.
Séo Paulo: Cegance Learning, 2016.

MAHAN, Bruce M; MYERS, Rollies J. Quimica: um curso
universitario. Sao Paulo: Blucher, 1995. 582p. ISBN: 9788521200369.
PICOLO, K. C. S. A. Quimica Geral. Sdo Paulo: Pearson, 2014, 132p.
ISNBN: 978854300560.

MAIA, D. J., BIANCHI, J.C. de A. Quimica Geral: Fundamentos. Sdo
Paulo: Pearson, 2007, 432p.ISNBN: 9788576050513.

CHRISTOFF, P. Quimica Geral. Curitiba: Intersaberes, 2015, 380p.
MISNBN: 9788544302415.

CALCULO I (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Limites e Continuidade de funcbes de uma variavel real.

Diferenciacdo de funcdes de uma variavel real. Aplicacbes da derivada.

Bibliografia béasica:

1.

FLEMING, D. M. e GONCALVES, M. B. Calculo A. 62 ed. Sédo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2007.

STEWART, J. Célculo Vol.1- 52 ed. S&o Paulo: Editora Thomson, 2006.
THOMAS, G. B. Calculo. Vol.1 - 112 ed. Sdo Paulo: Addison Wesley,
20009.

Bibliografia complementar:

1.

AVILA, G. Célculo das funcdes de uma variavel. Vol. 2 - 72 ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2004.

BOULOS, P.; ABUD, Z. |. Calculo Diferencial e Integral. Vol. 1 - Sao
Paulo: Makron Books do Brasil, 2000.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Céalculo. Vol. 1 — 52 ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2002.

MUNEM, M. A.; FOULIS, D. J. Calculo. Volume 1, 1 ed., Editora
Guanabara Dois, 1982.

SWOKOWSKI, E. Célculo Com Geometria Analitica. Vol. 1- 22 ed. S&o
Paulo: Makron Books do Brasil, 1995.
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ONDAS E TERMODINAMICA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Elasticidade. Movimento periddico. Hidrostatica, Hidrodinamica e

Viscosidade. Temperatura e dilatagdo. Calor. Transmissdo de calor.

Propriedades térmicas da matéria. Propriedades moleculares da matéria.

Propagacédo de ondas. Corpos vibrantes. Fenébmenos acusticos.

Bibliografia basica

1.

HALLIDAY; RESNICK; WALKER. Fundamentos de Fisica. Vol. 2 - 72
ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

SEARS, Y., ZEMANSKY, F. Fisica Il. 102 ed. Rio de Janeiro: Pearson
Addison Wesley, 2008.

TIPLER, P. A. Fisica Para Cientistas e Engenheiros. Vol. 2, 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2006.

Bibliografia complementar:

1.

CHAVES, A.; SAMPAIO J. F. S. Fisica Basica. Vol. 2 - Rio de Janeiro:
LTC, 2007.

FINN, A. M. Fisica Um Curso Universitario: Campo e Ondas. Vol. 2 -
Sé&o Paulo: Edgard Blucher, 1972.

KELLER, F. J., GETTYS, W. E. Fisica. Vol. 2 - 12 ed. Sao Paulo:
Pearson Makron Books, 1997.

NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Béasica: Fluidos, Oscilacdes e
Ondas, Calor. Vol. 2 - 52 ed. Editora Edgard Blicher, 2014.

WALKER J. Fundamentos da Fisica: Gravitagdo, Ondas e
Termodinamica. 102 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

LABORATORIO DE ONDAS E TERMODINAMICA - L.O.T. (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Sistema massa-mola. Péndulo simples e fisico. Principio de

Arquimedes. Principio de Pascal. Ondas sonoras. Calor especifico.

Bibliografia basica:
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1. HALLIDAY; RESNICK; WALKER. Fundamentos de Fisica. Vol. 2 - 72

ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

2. SEARS, Y., ZEMANSKY, F. Fisica Il. 10? ed. Rio de Janeiro: Pearson

Addison Wesley, 2008.

4. TIPLER, P. A. Fisica Para Cientistas e Engenheiros. Vol. 2, 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2006.

*Roteiros de laboratério produzidos pelo professor da disciplina.

Bibliografia complementar:
1. CHAVES, A.; SAMPAIO J. F. S. Fisica Bésica. Vol. 2 - Rio de Janeiro:
LTC, 2007.
2. FINN, A. M. Fisica Um Curso Universitario: Campo e Ondas. Vol. 2 -
Sé&o Paulo: Edgard Blucher, 1972.
3. KELLER, F. J., GETTYS, W. E. Fisica. Vol. 2 - 12 ed. Sdo Paulo: Pearson
Makron Books, 1997.
4. NUSSENZVEIG, H. M. Curso de Fisica Basica: Fluidos, Oscilacdes e
Ondas, Calor. Vol. 2 - 52 ed. Editora Edgard Blucher, 2014.
5. WALKER J. Fundamentos da Fisica: Gravitacdo, Ondas e
Termodinamica. 102 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

4° Semestre:
SOCIOLOGIA E EDUCACAO (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60 h

Ementa: Estudo sociolégico de tematicas relacionadas a educacdo com énfase

no contexto brasileiro. Perspectivas teéricas de analise sobre a relacdo entre

0S processos educativos e as redes sociais.

Bibliografia basica:
1. GONCALVES, J. S. Sociologia e educacdo. Mossor6: EAQUFERSA,
2014.
2. SOUZA, J. V. A. Introducdo a Sociologia da Educacdo. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2015.
3. DURKHEIM, E. Educacéao e Sociologia. Rio de Janeiro: Hedra, 2011.
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Bibliografia complementar:

1. MORIN, E. A Cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento. 2.ed. Sdo Paulo: Bertrand Brasil, 2001.

2. BOURDIEU, P. Escritos de Educacado. 8.ed. Petropdlis, RJ: Vozes,
2008.

3. ORSO, P. J. Educacao, sociedade de classes e reformas
universitarias. Belo Horizonte: Autores Associados, 2007.

4. SILVA, W. C. L. Sociologia e Educacéo: leituras e interpretacoes.
Campinas, SP: AVERCAMP, 2006.

5. SOUSA, J. R. Gramsci, escola e formagdo — caminhos para a

emancipac¢ado humana. Brasilia: APPRIS, 2014.

DIDATICA Il (60h)
Carga Horaria (T-P): 30h / Carga Horaria (PCC): 30h

Ementa: Dimensdo do processo didatico e seus eixos norteadores: a
avaliacdo. Concepcoes de avaliacdo da aprendizagem. Avaliagdo mediadora
no processo de ensino-aprendizagem. Sistematica de avaliacdo: tipos, critérios
e instrumentos de avaliacdo. Avaliacdo institucional externa e interna. IDEB,
SAEB e Prova Brasil.

Dimenséo Prética: Elaboracéo de proposta de intervencdo para melhoria dos
indices, a partir da andlise das avaliacdes externas de uma escola. Construcao
sistema de avalicdo, com base no uso de diferentes instrumentos avaliativos

para um tempo escolar (bimestre/trimestre/modulo/ciclo).

Bibliografia béasica:
1. LIBANEO, J. C. Didética, Editora Cortez, S&o Paulo 1990.
2. CARVALHO, I. M., O processo didatico, 62 Ed., Editora Fund. Getulio
Vargas, Rio de Janeiro 1987.
3. DEMO, P. Avaliagao qualitativa: Polémicas do nosso tempo. Campinas
- Séo Paulo, Editora Autores Associados, 1999.

Bibliografia complementar:
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BORDENAVE, J.D.P.; PEREIRA, A.M. Estratégias de ensino-
aprendizagem. 21 ed. Rio de Janeiro-Vozes, 2000.
MELCHIOR, Maria Celina. O sucesso escolar através da avaliacédo e da

recuperacado. Editora Premier, Porto Alegre, 2001.

7. SEAL, A. G. S. Pratica IV: didatica geral. Mossoré: EQUFERSA, 2013.

BARROS FILHO, J.; SILVA, D. Buscando um sistema de avaliacdo
continua: ensino de eletrodindmica no nivel médio. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v8n1/03.pdf. Acesso em 02/10/2017.

CALCULO Il (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: Integral indefinida. Técnicas de integracdo. Integrais definidas.

Teorema Fundamental do Calculo. Aplicacbes de integrais. Integrais

improprias. Sequéncias e series.

Bibliografia béasica:

1.

FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M. B. Calculo A. 62 ed. S&o Paulo:

Pearson Prentice Hall, 2006.

2. STEWART, J. Célculo. Séo Paulo: Cengage Learning, 2010. 536p. v. 1.

THOMAS, G. B.; WEIR, M. D.; HASS, J.; GIORDANO, F. R. Célculo -
Vol.1 - Sdo Paulo: Addison-Wesley, 20009.

Bibliografia complementar:

1.
2.

AVILA, G.S.S. Calculo I. Editora: Universidade de Brasilia, 1978.
GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. Vol.1. Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos, 1985.

BOULOS, P. Introducdo ao Calculo. Vol.l - S&o Paulo: Edgard
Blucher,1998.

MUNEM, M. A.; FOULIS, D. J. Célculo. Vol. 1. 12 ed. Editora: Guanabara Dois,
1982.

SIMMONS, G. F. Calculo com geometria analitica. Vol 1. Sdo Paulo:
Pearson Makron Books, 2008.
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ELETRICIDADE E MAGNETISMO (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Carga elétrica. Campo elétrico. Lei de Gauss. Potencial elétrico.

Dielétricos e capacitores. Lei de Ohm. Circuitos elétricos de corrente continua.

Campo magnético. Leis de Ampére e Faraday. Indutancia. Magnetismo.

Bibliografia basica:

1.

HALLIDAY; RESNICK; WALKER. Fundamentos de Fisica. Vol. 3. 72
ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

SEARS, Y.; ZEMANSKY, F. Fisica lll. 122 ed. Rio de Janeiro: Pearson
Addison Wesley, 2008.

TIPLER, P. A. Fisica Para Cientistas e Engenheiros. Vol. 3. 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2006.

Bibliografia complementar

1.

CHAVES, A.; SAMPAIO J. F. S. Fisica Basica. Vol. 3. Rio de Janeiro:
Editora LTC, 1997.

JEWETT JR., J. W.; SERWAY, R. A. Fisica para cientistas e
engenheiros: eletricidade e magnetismo. Vol 3. 8 ed. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2012.

KELLER, F. J.; GETTYS, W. E. Fisica lll. Vol. 3. Sdo Paulo: Pearson
Makron Books, 1997.

MARTINS, N. Introducé&o a teoria da eletricidade e 0 magnetismo. 22
ed. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 1975.

SCHMIDT, W. Materiais elétricos: isolantes e magnéticos. 22 ed. Sao
Paulo: Blucher, 2008.

LABORATORIO DE ELETRICIDADE E MAGNETISMO - L.E.M. (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: Instrumentos de medidas elétricas. Lei de Ohm. Associacdo de

resistores. Carga e descarga de capacitores. Campo elétrico e campo

magnético. Corrente alternada e motores elétricos.
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Bibliografia basica:
1. HALLIDAY; RESNICK; WALKER. Fundamentos de Fisica. Vol. 3. 72 ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2006.
2. SEARS, Y.; ZEMANSKY, F. Fisica lll. 122 ed. Rio de Janeiro: Pearson
Addison Wesley, 2008. *Roteiros de laboratério produzidos pelo professor da
disciplina.
3. TIPLER, P. A. Fisica Para Cientistas e Engenheiros. Vol. 3. 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2006.

Bibliografia complementar:

1. CHAVES, A.; SAMPAIO J. F. S. Fisica Bésica. Vol. 3. Rio de Janeiro:

Editora LTC, 1997.

2. JEWETT JR., J. W.; SERWAY, R. A. Fisica para cientistas e

engenheiros: eletricidade e magnetismo. Vol 3. 82 ed. Sdo Paulo:

Cengage Learning, 2012.

3. KELLER, F. J.; GETTYS, W. E. Fisica lll. Vol. 3. Sdo Paulo: Pearson

Makron Books, 1997.

4. MARTINS, N. Introducéo a teoria da eletricidade e o magnetismo. 22
ed. S&o Paulo: Edgard Blucher, 1975.

5. SCHMIDT, W. Materiais elétricos: isolantes e magnéticos. 22 ed. Sao
Paulo: Blucher, 2008.

BIOLOGIA CELULAR E MOLECULAR (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Diferencas entre as células procariontes e eucariontes. Expressao
génica (replicagéo, transcricao, traducao). DNA recombinante. Divisdo celular,
regulacdo do ciclo celular e morte celular programada. Quimica das
macromoléculas. Energética celular (Producdo anaer6bia e aerdbia de

energia).

Bibliografia basica:
1. ALBERTS, B. et. al. Fundamentos da Biologia Celular. 32 ed. Porto
Alegre: Artmed, 2011.
2. CARVALHO, H. F.; RECCO-PIMENTEL, S. M. 2013. A Célula. 32 ed.
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Séo Paulo: Manole, 2013.
3. JUNQUEIRA e Carneiro. Biologia Celular e Molecular. 92 Ed. Rio de

Janeiro: Guanabara Koogan, 2012.

Bibliografia complementar:

1. ALBERTS, B. et. al. Fundamentos da Biologia Celular. 22 ed. Porto
Alegre: Artmed, 2006.

2. ALBERTS, B. et. al. Biologia molecular da célula. 52 ed. Porto Alegre:
Artmed, 2008.

3. COOPER; HAUSMAN. A Célula: uma abordagem molecular. 32 Ed.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

4. DE ROBERTIS, E.M.F. Jr.; PONzIO, H.J.R. Biologia Celular e
Molecular. 142, Editora: Guanabara Koogan, 2012.

5. Revista Brasileira no Ensino de Ensino de Fisica. Sociedade Brasileira
de Fisica (SBF) (periddico).

5° Semestre:
OTICA (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Natureza e propagacdo da luz. Velocidade da luz. Propagacao da
Luz. Principio de Huygens. Lentes e instrumentos épticos. Reflexdo e refragao.
Principio de Fermat. Interferéncia e difracdo. Polarizacdo. Diferenca de fase e
coeréncia. Interferéncia em peliculas delgadas. Interferéncia em duas fendas
estreitas. Fasores. Interferéncia em duas ou mais fendas igualmente
espacadas. Difracdo por fenda simples. Interferéncia e difracdo em duas
fendas. Difracdo de Fraunhofer e difracdo de Fresnel. Difracdo de Fraunhofer
por fenda circular e critério de resolucédo. Dispersdo e poder de resolucdo em

redes de difracao

Bibliografia basica:
1. HALLIDAY; RESNICK; WALKER. Fundamentos de Fisica: 6ptica e
Fisica Moderna. Vol. 43. 92 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.
2. NUSSENZVEIG. H. M. Curso de Fisica Basica: optica, relatividade e

Fisica quantica. Sao Paulo: 12 ed. Blucher, 1998.
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3. YOUNG, H. D.; FREEDMAN, R. A. Sears-Zemansky. Fisica IV: 6tica e
fisica moderna. 10. ed. Sdo Paulo: Addison-Wesley, 2004.

Bibliografia complementar:
1. BORN, M.; Wolf, E. Principles of Optics, Cambridge, 1997.
2. FINN, A. M. Otica e Fisica Moderna. Vol. 2. Sdo Paulo: Edgard Bliicher,
1972.
3. GUENTHER, R.D.; Modern Optics, John Wiley & Sons, 1990.
4. HECHT, E. Optica. 42 ed. Gulbenkian: Calouste, 1991.
5. HECHT, E. Optics, third edition, Addison-Wesley, 1998.

PSICOLOGIA E EDUCACAO (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Estudo das teorias psicolégicas que abordam a construcdo do
conhecimento, destacando as teorias interacionistas e suas contribuicbes para
a pesquisa e as préaticas educativas. Estudo da adolescéncia do ponto de
vista dos aspectos psicologicos (cognitivos, psicossexuais e politicos
sociais), pedagogicos (situacdo de ensino e aprendizagem) e bioldgicos
(crescimento fisico e puberdade), com destague para a andlise da realidade

brasileira. Cultura e adolescéncia. Adolescéncia e escola.

Bibliografia basica:
1. MOURA, Glaudénia Alves. Psicologia e educacdo. Mossoro:
EJdUFERSA, 2013.
2. BOCK, A. M. et. al. Psicologias: uma introducdo ao estudo da
psicologia. 13° ed. Revisada. Sado Paulo: Saraiva, 1999.
3. CARVALHO, A.; SALLES, F.; GUIMARAES; M. Desenvolvimento e
aprendizagem. Belo Horizonte: EQUFMG, 2002

Bibliografia complementar:

1. COLL, C. et.al. Desenvolvimento psicolégico e educacao: psicologia

na educacao.Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

87



2 CALIGARRIS, Contardo. Et. Al. Educa-se uma crianc¢a?. Porto alegre:
Artes e Oficios, 1999.

3. DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na educacédo. Séo Paulo:
Cortez, 1991.

4. PILETTI, N.; ROSSATO, S. M. Psicologia da Aprendizagem: da teoria
do condicionamento ao construtivismo. 12 ed. S&do Paulo: Contexto,
2012.

5. KUPFER, M. C. Freud e a educacédo: o mestre do impossivel. Sao
Paulo; Atica, 1990.

PLANEJAMENTO E PRATICAS DE GESTAO ESCOLAR (60h)

Carga Horéria (T-P): 45h / Carga Horéria (PCC): 15h

Ementa: Ementa: Bases socioldégicas da gestdo escolar. A sociedade
contemporanea e os movimentos de reforma e mudancas da escola. O impacto
do modelo da administracdo empresarial sobre a organizacdo escolar.
Concepcbes de gestdo escolar. Principios da organizacdo e da gestédo escolar.
A gestdo democrédtica da escola publica: bases legais. A participacdo da
comunidade escolar na gestdo da escola. O planejamento e gestdo dos
recursos da escola: pessoal, financeiro e material. Projeto Politico-Pedagdgico.
Dimensdo Pratica: Participacdo, em escola, de atividades de gestao
(administrativa e pedagdgica). Analise e observacdo da unidade de ensino
enfatizando as relacbes de organizacdo interna e relacionamento com
instancias externas - instituicdo escolar e sistema. Organizacao gerencial da
escola como suporte para a dimensdo pedagobgica: gestdo académica,
administracdo de pessoal, gestdo financeira. Mecanismos de participacéo
coletiva. Conselho Escolar; Organizacdo estudantil. Relacdo escola-familia-

comunidade.

Bibliografia basica:
1. FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (Org.). Gestéao da educacéao:
Impasses, perspectivas e compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2008.
2. PARO, V. H. Administragcdo Escolar: Introducdo Critica. 17.ed. S&o
Paulo: Cortez, 2010.

88



3. VEIGA, I. P. A. (Org.) Projeto politico-pedagdégico da escola: uma

construcdo possivel. Campinas: Papirus, 1996.

Bibliografia complementar:

1. LUCK, H. A. A aplicacéo do planejamento estratégico na escola. Gestdo
em Rede, n.19, abr. 2000.

2. PARO, V. H. Educacdo como exercicio do poder: critica ao senso
comum em educacdo. Sao Paulo: Editora Cortez, 2010.

3. LIBANEO, José Carlos. Organizaco e gestdo escolar: teoria e pratica.
Goiania: Editora Alternativa, 2001.

4. PADILHA, P. R. Planejamento Dialégico: como construir o projeto
politico pedagdgico da escola. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire,
2003. (Guia da Escola Cidada, 7).

5. VIANNA, I. O. de A. Planejamento participativo na escola: um desafio
ao educador. Séo Paulo: EPU, 1986.

CALCULO Il (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Funcbes de varias variaveis. Limites e Continuidade de funcbes de
mais de uma variavel. Derivadas parciais e direcionais. Maximos e minimos.

Multiplicadores de Lagrange.

Bibliografia basica:
1. DUARTE, S. C. Célculo lll. Mossor6: EQUFERSA, 2013.
2. STEWART, J. Célculo. Vol. 2 - 5 ed. Editora Thomson, 2006.
3. THOMAS, G. B. Calculo. Vol. 2 — 112 ed. Séo Paulo: Addison Wesley,
20009.

Bibliografia complementar:
1. SWOKOWSKI, E. Calculo Com Geometria Analitica. Vol. 2 — 22 ed.
Séo Paulo: Makron Books do Brasil, 1995.
2. AVILA, G. Célculo das funcdes de uma variavel. Vol. 2. 72 ed. Rio de
janeiro: LTC, 2004.
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BOULOS, P. e ABUD, Z. I. Célculo Diferencial e Integral. Vol.1 e 2.
Séo Paulo: Makron Books do Brasil, 2000.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. Vol. 2. 52 ed. Rio de janeiro:
LTC, 2002.

FLEMING, D. M. e GONCALVES, M. B. Calculo B. 62 ed. Sdo Paulo:

Pearson Prentice Hall, 2007.

INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE FISICA | — IPEF | (90h)
Carga Horéria (T-P): 45h / Carga Horéria (PCC): 45h
Ementa: Principais abordagens didaticas em Ensino de Fisica; Analise,

selecdo e producdo de materiais didaticos para o ensino de Fisica;

Interdisciplinaridade; Uso didatico de laboratério de baixo custo para o ensino

de Fisica.

Dimensédo Prética: Desenvolvimento e aplicacdo de uma sequéncia didatica

interdisciplinar com o uso de material de baixo custo para ensino de Fisica.

Bibliografia béasica:

1.

MENDONCA, A.P. (Orgs). Tendéncias e Inovagao no Ensino [livro
eletrbnico]. Editora CRV, 2015.
GASPAR, A. Experiéncias em Fisica. Editora: Livraria da Fisica, 2012..
ANGOTTI, J. A. P. Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica. Ed.
LANTEC — CED - UFSC, 2015.

Bibliografia complementar:

1.

REVISTA DE ENSINO DE FiSICA. Sociedade Brasileira de Fisica
(SBF), Sao Paulo, SP, (periédico).

CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FISICA, Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Florianépolis, SC, (periédico).
REVISTA INVESTIGACAO EM ENSINO DE CIENCIAS. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. (periodico).

REVISTA A FISICA NA ESCOLA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
Séo Paulo, SP, (periodico).

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO | (135h)
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Carga Horéria (T-P): 135h

Modalidade: Ensino Fundamental — Anos Finais.

Ementa: Observacédo, planejamento e execucdo de atividades de ensino na
disciplina de ciéncias. Considerando a seguinte divisdo de carga horaria:
Orientacdo com professor/a do componente curricular, 45h; Observacado na
escola, 10h; Planejamento, 20; Regéncia, 60h.

6° Semestre:
METODOLOGIA CIENTIFICA DA PESQUISA (60 h)
Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: O conhecimento cientifico. Tipos, métodos e técnicas de pesquisas.

Fases da pesquisa cientifica. Redacdo do texto cientifico. Elaboracdo de
projeto de pesquisa.

Bibliografia basica:

1. BARROS, A. J. S.; LEHFELD, N. A. S. Fundamentos de Metodologia
Cientifica. 32. ed. S&o Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

2. LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 10. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2010.

3. MEDEIROS, J. B. Redacdo cientifica: a pratica de fichamentos,

resumos, resenhas. 11. ed. S&o Paulo: Atlas, 2012.

Bibliografia complementar:

1. SANTOS, A. R. dos. Metodologia cientifica: a construcdo do
conhecimento. 4. ed. Rio de Janeiro: DP e A editora, 2001.

2. CASARIN, H. C. F.; CASARIN, S. J. Pesquisa cientifica: da teoria a
pratica [livro eletrdnico]. Curitiba: Intersaberes, 2012.

3. CASTRO, C. De M. A prética de pesquisa [livro eletrénico]. 2. ed. Sao
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006.

4. MAGALHAES, G. Introducdo & metodologia cientifica: caminhos da
ciéncia e tecnologia [livro eletrénico]. Sdo Paulo: Atica, 2005.

5. ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023:

Informacao e documentacéo — referéncias — elaboracéao. Rio de Janeiro, 2000.
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. NBR 10520 Informagé&o e documentacdo — Citagcbes em documentos
- Apresentacgao. Rio de Janeiro, 2002.

. NBR 6028: Informacéo e documentacdo Resumo Apresentacdo. Rio
de Janeiro, 2003.

FISICA MODERNA (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Introducdo a estrutura da matéria. Fotons, elétrons e atomos,
moléculas e sdlidos. Introducdo a fisica nuclear. Introducdo a mecanica
relativistica. Luz e Fisica Quéantica: Radiacdo Térmica; Hipotese de Planck;
Calor Especifico dos Sdlidos; Efeito Fotoelétrico; Teoria do Foéton de Einstein;
Efeito Compton; Espectro de Raiais; Principio da Correspondéncia. O Atomo:
Estrutura Atémica; Modelo de Bohr; Atomo de Hidrogénio. Teoria Ondulatéria:
Hipétese de Broglie; Funcdo de Onda; Os Fotons e as Ondas
Eletromagnéticas; Os Elétrons e as Ondas Materiais; Principio de Incerteza e
Heisenberg; Ondas e Particulas. Equacdo de Schroedinger. Equacdo de
Schroedinger; Equacdo de Schroedinger para o atomo de Hidrogénio;
Moléculas Atdmicas.

Bibliografia basica:
1. RESNICK, R.; EISBERG, R. Fisica Quantica. 92 ed. Sdo Paulo: Editora
Campus, 1994.
2. LOPES, L. J. Introducéo a teoria Atbmica da Matéria. Rio de Janeiro:
LTC, 1965.
3. TIPLER, P. A.; LLEWELLYN, R. A. Fisica Moderna. 32 ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2003.

Bibliografia complementar:
1. CHUNG, C. K. Introducédo a Fisica Nuclear. 22 ed. Rio de Janeiro:
Editora UERJ, 2001.
2. MENEZES, D. P. Introducdo a Fisica Nuclear e de Particulas
Elementares. Rio de Janeiro: EQUFSC, 2002.
3. TIPLER, P. A. Fisica para Cientistas e Engenheiros. Vol. 4. 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 1997.
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4. FINN, A. M. Otica e Fisica Moderna. Vol. 2. Sdo Paulo: Edgard Blicher,
1972.
5. HECHT, E. Optica. 42 ed. Gulbenkian: Calouste, 1991.

LABORATORIO DE OTICA E FiSICA MODERNA - L.O.F.M. (60h)
Carga Horéria (T-P): 60h
Ementa: Instrumentos Opticos. Lentes. Interferéncia e difracdo da luz. Luz

refletida e refratada. Polarizacdo da luz. Efeito Tyndall.

Bibliografia basica
1. RESNICK, R.; EISBERG, R; Fisica Quantica. 92 ed. Sao Paulo: Editora
Campus, 1994.
2. LOPES, L. J. Introducéao a teoria Atdbmica da Matéria. Rio de Janeiro:
LTC, 1965.
3. TIPLER, P. A.; LLEWELLYN, R. A. Fisica Moderna. 3% ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2003.

*Roteiros de laboratério produzidos pelo professor da disciplina.

Bibliografia complementar:
1. CHUNG, C. K. Introducéo a Fisica Nuclear. 22 ed. Rio de Janeiro:
Editora UERJ, 2001.
2. MENEZES, D. P. Introducdo a Fisica Nuclear e de Particulas
Elementares. Rio de Janeiro: EQUFSC, 2002.
3. TIPLER, P. A. Fisica para Cientistas e Engenheiros. Vol. 4. 52 ed. Rio
de Janeiro: LTC, 1997.
6. FINN, A. M. Otica e Fisica Moderna. Vol. 2. Sdo Paulo: Edgard Bliicher,

1972.

7. HECHT, E. Optica. 42 ed. Gulbenkian: Calouste, 1991.

HISTORIA E FILOSOFIA DAS CIENCIAS NATURAIS (60h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: A Historia e a Filosofia da Ciéncia (HFC) como area de pesquisa. A
HFC no ensino de fisica. A historia da historia da Ciéncia. A natureza da

ciéncia como saber escolar. O problema do conhecimento. Abordagens
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filosofica e cientifica do conhecimento. Estudo de episddios histéricos: as

revolucdes cientificas copernicanas e quantico-relativistas.

Bibliografia basica:

1. ANDERY, M. A. et al. Para compreender a ciéncia — uma perspectiva

histérica. 142 ed. Rio de Janeiro: Garamond, 2004.

CHALMERS, A. F. O Que é Ciéncia Afinal? Trad. Raul Filker. Brasilia:
Brasiliense, 1993.

FREIRE JR, O.; PESSOA JR, O.; BROMBERG, J.L. orgs. Teoria
Quantica: estudos historicos e implicacdes culturais. Sdo Paulo:

Livraria da Fisica, 2011.

Bibliografia complementar:

1.

DIAS, V. S. Historia e Filosofia da Ciéncia na pesquisa em Ensino de
Ciéncias no Brasil: manutencdo de um mito? Tese de doutoramento.
UNESP, 20009.

GIL PEREZ, D. et al. Para uma imagem néo deformada do trabalho
cientifico. Ciéncia e Educacao, v.7, n.2, p. 125-153. 2001.

MARTINS, A. F. P. Histéria e Filosofia da Ciéncia no ensino: ha muitas
pedras nesse caminho. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica,
Florianépolis, v. 24, n. 1, p.112 - 131, abril, 2007.

PEDUZZI, L. O. Q; MARTINS, A. F. P; FERREIRA, J. M. H (org.).
Temas de Histéria e Filosofia da Ciéncia no Ensino. Natal: EDUFRN,
2012.

SILVA, C. C (org.). Estudo de Histéria e Filosofia das Ciéncias:
subsidios para aplicacdo no ensino. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2006.
p. 3-21.

INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE FISICA Il — IPEF 1l (90h)
Carga Horaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 45h

Ementa: Metodologias ativas de Ensino-Aprendizagem; Jogos e materiais

concretos; Softwares livres para ensino de Fisica; Objetos digitais em ensino

de Fisica.
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Dimensao Pratica: Elaborar diferentes materiais didaticos para o ensino de um

conceito em Fisica.

Bibliografia basica:

1.

2.

MALPARTIDA, H.M. G. (Orgs.) Metodologias Ativas de Aprendizagem
no Ensino. — Editora Intermeios, 2015.

ALVES, Lynn e SOUZA, Antonio Carlos. Objetos digitais de
aprendizagem: tecnologia e educacdo. IN: Revista da FAEEBA/
Universidade do estado da Bahia, Departamento de Educacéo I. v.14,
n.23 (jJan/jun. 2005). Salvador - UNEB.

University of Colorado Boulder. PHET. Simulacdes Interativas em
Ciéncias e Matematica. Disponivel em:

<https://phet.colorado.edu/pt BR/>. Acesso em: 16 set. 2017.

Bibliografia complementar:

1.

MARTINELLI, P. Materiais Concretos para o Ensino de Fisica. Editora
Intersaberes, 2016.

REVISTA DE ENSINO DE FiSICA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF)
(periédico).

CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA. Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) (periédico).

REVISTA INVESTIGACAO EM ENSINO DE CIENCIAS. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (periédico).

REVISTA A FISICA NA ESCOLA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF)

(periédico).

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO Il (135h)
Carga Horéaria (T-P): 135h
Modalidade: Ensino Médio.

Ementa: Observacdo, planejamento e execucdo de atividades de ensino.

Considerando a seguinte divisdo de carga horéria: Orientagdo com professor/a

do componente curricular, 45h; Observagao na escola, 10h; Planejamento, 20;

Regéncia, 60h.
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7° Semestre:

ETICA E DIREITO SOCIOCULTURAL (60 h)

Carga Horaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 15h

Ementa: Conceitos socioculturais e éticos. Etica na pesquisa. Fundamentos
filoséficos-juridicos dos Direitos Humanos. Direitos humanos e cidadania na
construcdo das lutas sociais e na construcao das lutas sociais e na constituicao
de novos sujeitos de direito. Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. A relacdo entre educacado, direitos humanos e formacdo para a
cidadania. Sociedade, violéncia e educacédo para a cidadania e a construcéo de
uma cultura da paz; preconceito, discriminacdo e pratica educativa; politicas
curriculares, temas transversal, projetos interdisciplinares e educacdo em
direitos humanos. Educacédo das relacdes étnico-raciais.

Dimenséo Pratica: Observar e analisar a relagdo interpessoal professor-aluno,
gestor-professor, gestor-aluno e alunos-alunos. Elaborar proposta de projeto

interdisciplinar envolvendo a tematica da violéncia e/ou preconceito.

Bibliografia bésica:
1. CANDAU, V. M. Educacgao em Direitos Humanos: temas, questdes e
propostas. Sao Paulo: DP et. Al., 2008.
2. GUSMAO, N.; et. al. Diversidade, Cultura e Educacdo. Sdo Paulo:
Biruta, 2009.
3. SCHILLING, F. (Org.). Direitos Humanos e Educacé&o: Outras

Palavras, Outras Praticas. Sao Paulo: Cortez, 2005.

Bibliografia complementar:
1. BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Etica e Pluralidade
Cultural, 1998.
2. CANDAU, V. M. F.; SACAVINO, S. Educar em Direitos Humanos
Construir Democracia. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

3. SACAVINO, Susana B. Democracia e Educacdo em Direitos
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Humanos na América Latina. Sado Paulo: DP et Alii, 2009.

4. SOUSA JR, J. G. de; et. Al. Educando para os direitos humanos:

pautas pedagdgicas para a cidadania na universidade. Porto Alegre:

Sintese, 2004.

1. STREY, M. (Org.) Género e Cultura: questdes comtemporaneas.
Porto Alegre: EDIPURS, 2004.

EDUCACAO ESPECIAL E DIVERSIDADE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
(90 h)

Carga Horéria (T-P): 60h / Carga Horéria (PCC): 30h

Ementa: Analise histérica da Educacdo Especial e das tendéncias atuais,
no cenario internacional e nacional. Conceitos e paradigmas. Os sujeitos do
processo educacional especial e inclusivo. A educacdo especial a partir do
projeto politico-pedagdgico da educagcdo inclusiva. Os alunos com
necessidades educacionais especiais ha educacdo basica: questdes de
nterdisciplinaridade, curriculo, progressdo e gestdo escolar. Lei n° 12.764 de
dezembro de 2012 (Transtrono de Espectro Autista).

Dimenséo Pratica: Analisar o atendimento educacional especial a apartir das
salas multifuncionais. Planejar atividades de integracdo entre docentes e o

especialista da sala multifuncional.

Bibliografia bésica:
1. XAVIER, M. J; Braga Junior, F. V. Prética de Ensino VI. Educacéo
Especial e Inclusédo. Mossoro6 (RN) : EQUFERSA, 2013.
2. HALL, S. A identidade cultural na p6s modernidade. Trad. Tomaz
Tadeu da Silva. 10 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
3. MARTIS, L. A. R. et al. Praticas inclusivas no sistema de ensino e em
outros contextos. Natal: EDUFRN, 2009.

Bibliografia complementar:
1. AQUINO, J. G. Diferencas e preconceito na escola: alternativas
tedricas e praticas.10 ed. Sado Paulo: Summus, 1998.
2. RAICA, D (org). Tecnologias para a Educacao Inclusiva. Séo Paulo:

Avercamp, 2008.
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3. SACALOSKI, M.; ALAVARSI, E.; GURRA, G. R. Fonoaudiologia na
escola. S&do Paulo: Lovise, 2000.

4. CAMARGO, C. de B; FERNANDEZ, A. H. Educacdo Inclusiva e
Fonoaudiologia. Granada: Oléibros.com, 2015.

5. SANTOS, R. E. (org.) Diversidade, espaco e relacdes étnico-raciais:
0 negro na geografia do Brasil. 2 ed. Belo Horizonte: Gutemberg,
20009.

PESQUISA EM ENSINO DE FiSICA (60 h)

Carga Horéria (T-P): 45h / Carga Horéria (PCC): 15h

Ementa: Fisica, Ensino de Fisica e Pesquisa em Ensino de Fisica:
aproximacdes e diferencas; A pesquisa em ensino de fisica como area de
conhecimento: as principais linhas, revistas e eventos; Metodologias de
pesquisa em ensino; A pesquisa em ensino e as novas perspectivas
curriculares: teorias e meétodos.

Dimensao Pratica: Desenvolvimento de projeto de pesquisa em ensino.

Bibliografia béasica:

1. MOREIRA, M. A. Metodologias de Pesquisa em Ensino. Sdo Paulo:
Livraria da Fisica, 2011.

2. NUNES, |.B.; RAMALHO, B. L.; Fundamentos do Ensino e
aprendizagem das Ciéncias Naturais e da Matematica: O Novo
Ensino Médio. Sao Paulo: Sulina, 2004. 300p.

3. SANTOS, F.M.T.; GRECA, I.M. A pesquisa em Ensino de Ciéncias no
Brasil e suas Metodologias. . 22 ed. Rio Grande do Sul: Unijui, 2011.

Bibliografia complementar:
2. CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FISICA. Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) (periodico).
3. REVISTA A FISICA NA ESCOLA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF)
(periédico).
4. REVISTA DE ENSINO DE FiSICA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF)

(periédico).
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5. REVISTA INVESTIGACAO EM ENSINO DE CIENCIAS. Universidade

Federal do Rio Grande do Sul. (periddico)

INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE FISICA 1l — IPEF Il (90h)

Carga Horéria (T-P): 45h / Carga Horéria (PCC): 45h

Ementa: Modelagem em ensino de Fisica; Resolugdo de problemas como
estratégia de ensino; Letramentos cientificos, recursos da literatura; Historia da
Fisica como estratégia de ensino.

Dimensédo Pratica: Apresentacdo de estratégia/s de ensino utilizando como
recurso didatico a resolucao de problemas a partir da perspectiva da historia da

ciéncia ou da literatura.

Bibliografia béasica:
1. GURGEL, I.; WATANABE, G. A Elaboracdo de Narrativas em Aulas
de Fisica. Livraria da Fisica, 2017.
2. TFOUNI, L. V. (Org.). Letramento, Escrita e Leitura — Questdes
Contemporaneas, Editora: Mercado de Letras, 2011.

Bibliografia complementar:
1. REVISTA DE ENSINO DE FISICA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
Sao Paulo, SP, (periddico).
2. CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA, Universidade federal
de Santa Catarina (UFSC), Florianépolis, SC, (periédico).
3. REVISTA INVESTIGACAO EM ENSINO DE CIENCIAS. Universidade

Federal do Rio Grande do Sul. (periddico).

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO Il (135h)

Modalidade: Educacéo Profissionalisante ou Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) ou Educacéo a Distancia.

Ementa: Observacdo, planejamento e execucdo de atividades de ensino.
Considerando a seguinte divisédo de carga horéria: Orientagcdo com professor/a
do componente curricular, 45h; Observagao na escola, 10h; Planejamento, 20;

Regéncia, 60h.
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8° Semestre:

FISICA E CULTURA
Carga Horéria (T-P): 30h / Carga Horéria (PCC): 30h

Ementa: Ciéncia, educacao e cultura. Relagdo entre o conhecimento cientifico

e aspectos da natureza socio-cultural. Relagcfes entre fisica e cultura. Relacdes

entre fisica e arte. Temas de fisica em letras de musica e filmes. O nascimento

da fisica moderna na perspectiva da pintura. Relacdes para além de duas

culturas.

Dimensao Pratica: Desenvolver, em espaco escolar, atividade/s cultural/is que

envolva/m o ensino de Fisica.

Bibliografia béasica:

1.

BRONOWSKI, J. O olho visionario. Ensaios sobre literatura e ciéncia.
Brasilia: Editora UNB, 1998.

MARTINS, A.F.P. (org.) Fisica ainda é cultura? Sao Paulo: Livraria da
Fisica, 2009.

SNOW,C.P. As duas culturas e uma segunda leitura. Sdo Paulo:
EDUSP, 1997.

Bibliografia complementar:

1.

CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA. Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Florianopolis (periédico).
McGRAYNE, S.B. Mulheres que ganharam o Prémio Nobel em
Ciéncias. Sao Paulo: Marco Zero, 1995.

REVISTA BRASILEIRA DE ENSINO DE FiSICA. Sociedade Brasileira
de Fisica. Sdo Paulo (periédico).

REVISTA INVESTIGACAO EM ENSINO DE CIENCIAS. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. (periodico).

ZANETIC, J. Fisica também é cultura. Tese de doutoramento. USP,
1989.

LIBRAS: Teodria e Pratica (60 h)
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Carga Horéaria (T-P): 45h / Carga Horaria (PCC): 15h

Ementa: Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Conceitos surdo,
surdo-mudo e deficiente auditivo. Ensino Basico das LIBRAS e Legislacao.
Conhecer a Cultura Surda, a Historia da Educacdo de Surdos e Novas
Tecnologias. Conceitos basicos de Fisica, Quimica, Computacdo e Matematica
em LIBRAS. Ensino para surdos. Aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS). Politicas linguisticas e educacionais para surdos. Atividade
pratica: Pratica das LIBRAS: alfabeto, nimeros, semanas, calendario, cores,
vocébulos iniciais, sinais de nome e profissoes.

Dimensédo Pratica: Elaborar e desenvolver oficina que envolvam atividades

com expressdes manuais, gestuais proprias da estruturada LIBRAS.

Bibliografia béasica:

1. FELIPE, T.; MONTEIRO, M. LIBRAS em Contexto: Curso Basico:
Livro do Professor. 4. ed. Rio de Janeiro: LIBRAS, 2005.

2. FERNANDES, E. Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediacao,
2005.

3. PEREIRA, M. C. C.; CHOI, D.; VIEIRA, M. |.; GASPAR, P.; NAKASATO,
R. Libras conhecimento além dos sinais. 12 ed. Sdo Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2011.

Bibliografia complementar:

1. PIMENTA, N. Colecédo aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional,
volume IV Complementacéo, 2004.

2. MOURA, M. C. O surdo, caminhos para uma nova ldentidade. Rio de
Janeiro: Revinter, 2000.

3. LACERDA, C. B. F.; GOES, M. C. R. Surdez: processos educativos e
subjetividade. Sé&o Paulo: Lovise, 2000.

4. QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira:
Estudos Linguisticos. Porto Alegre: Editora Artmed, 2004.

5. THOMA, A.; LOPES, M. A invencédo da surdez: cultura, alteridade,
identidades e diferengca no campo da educac¢ao. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004.
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TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — TCC (60 h)

Carga Horéria (T-P): 60h

Ementa: Orientar os académicos quanto ao processo de planejamento,
execucao e elaboracéo dos relatorios finais do projeto de conclusédo de curso.
Produzir o Trabalho de Conclusédo de Curso na modalidade determinada pelo
professor da disciplina.

Bibliografia basica:
ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6022: informacio
e documentacdo: artigo em publicacdo peridédica cientifica impressa:
apresentacao. Rio de Janeiro, 2003.

. NBR 6023: informacdo e documentacéo: referéncias: elaboracéo.
Riode Janeiro, 2002.

. NBR 6024: numeracao progressiva das sec¢des de um documento. Rio
de Janeiro, 2003.
______.NBR 6027: sumario. Rio de Janeiro, 2003.

. NBR 6028: informag&o e documentacdo: resumos: apresentacao. Rio
de Janeiro, 2003.

. NBR 10520: apresentacdo de citacbes em documentos. Rio de
Janeiro, 2002.
. NBR NBR 10522: Abreviacdo na descricdo bibliografica. Rio de
Janeiro, 2002.

. NBR 14724: informacdo e documentacado: trabalhos académicos:

apresentacao. Rio de Janeiro, 2002.

Bibliografia complementar:

1. AZEVEDO, Israel Belo de. O prazer da producao cientifica: descubra
como é facil e agradavel elaborar trabalhos académicos. 11. ed. rev.
atual. Sdo Paulo: Hagnos, 2004. 205 p.2.

2. MARTINS, G.A. Manual para elaboracdo de Monografias e
Disserta¢cdes. S&o Paulo: Editora Atlas, 2000.

3. MULLER, M. S. Normas e padrdes para teses, dissertacbes e
monografias. Londrina: Editora UEL, 2002, 42 ed.
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4.2.2. Disciplinas Optativas

INTRODUCAO A ASTRONOMIA (60 h)

Ementa: Os elementos constituintes do cosmos: estrelas (énfase no Sol),
planetas, luas, asteroides, cometas, constelacdes, Via Lactea e o universo
conhecido. Aspectos histdricos e epistemoldgicos da astronomia classica: do
geocentrismo ao heliocentrismo. As leis de Kepler e a lei da gravitacdo
universal de Newton. Astrometria basica. Fendbmenos astrondmicos basicos:
eclipses e transitos, fases da Lua e dos planetas internos, marés e estac¢des do
ano. Nocdes introdutorias bésicas de astrofisica e de cosmologia cientifica.

Bibliografia basica:
1. KEPLER, O.; SARAIVA, M.F. Astronomia & Astrofisica. Livraria da
Fisica, 2014.
2. LIMA NETO, G.B. Astronomia de Posicdo. Notas de Aula - Versao
03/06/2013, IAG-USP.
3. PINA, D. et. al. Astronomia: Uma visdo geral do universo. Edusp,
2000.

Bibliografia complementar:

1. MARAN, S. P. Astronomia para Leigos. Ed. Alta Books, 12 Ed. 2011.

2. MILONE, A.C. et. al. Introducdo a Astronomia e Astrofisica. INPE,
2003

3. PEDUZZI, L. O0.Q. Evolucdo dos conceitos da Fisica: Forca e
movimento de Thales a Galileu. Disponivel em:
https://www.if.ufrgs.br/~lang/Textos/Textos_Peduzzi/For%E7a%20e%20
movimento%20-%20de%20Thales%20a%20Galileu.pdf.

4. PICAZZIO, E. O Céu que nos Envolve. Odysseus Editora, 2011.

5. TYSON, N. Degrasse, Origens. Editora Planeta, 2015.

INTRODUGCAO A NANOCIENCIA (60 h)
Ementa: Os conceitos de nanociéncia e nanotecnologia e seus precursores
histéricos. Fisico-quimica de superficie. Sistemas de baixa dimensionalidade:

dimensdo zero (nanoparticulas); uma dimensdo (nanofios e nanorods), duas
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dimensdes (filmes finos). Aplicacdo de nanomateriais. Questdes ambientais,

éticas e sociais envolvendo tecnologias emergentes.

Bibliografia basica:

6.

CAO G., Nanostructures and nanomaterials, Imperial College Press
2004.

NEWELL, J. Fundamentos da Moderna Engenharia e Ciéncia dos
Materiais. Editora LTC.

SHACKELFORD, J. Ciéncia dos Materiais. 62 edi¢cdo, Editora Pearson.

Bibliografia complementar:

1.
2.

Artigos cientificos concernentes aos temas do programa.

Introducdo a Nanociéncia e Nanotecnologia — Colecao Inovacéo e
Tecnologia, Ed. Senai-SP. 2013.

LEITE, F. L et. al. Nanoestruturas: principios e aplicacdes. Editora
Campus, V.1. Elsevier, 2014.

LEITE, F. L et. al. Grandes Areas da Nanociéncia: principios e
aplicacdes. Editora Campus, V.2. Elsevier, 2014.

Loos, R. M. Nanociéncia e Nanotecnologia. Editora Interciéncia, 2014.

INTRODUCAO A FiSICA QUANTICA (60h)

Ementa: Introducdo aos conceitos quanticos. Observaveis. Equacdes de

Evolucdo. Particulas quanticas em uma dimensédo. Particulas quanticas em 3

dimensdes. A notacdo de Dirac. O oscilador harménico em uma dimensdo. O

momento angular. Potenciais centrais. O atomo de hidrogénio.

Bibliografia béasica:

1.

GRIFFITHS, D. J., Introduction to Quantum Mechanics, Editora

Prentice Hall, 1995.

2. GASIOROWICZ, S., Fisica Quantica, Editora Guanabara Dois, Rio de
Janeiro 1979.

3. CHOEN-TANNOUDJI, C., DIU, B., LALOE, F., Quantum Mechanics,
Vol. I e ll, Editora John Wiley & Sons, Paris Hermann, Nova lorque 1977.
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Bibliografia complementar:

1. MESSIAH, A., Quantum Mechanics, Vol. | e Il, Editora John Wiley &
Sons, Nova lorque 1968.

2. SCHIFF, L. Quantum Mechanics, 3th edition, Editora McGraw-Hill Book
Company, Nova lorque 1968.

ELETROMAGNESTISMO (60h)

Ementa: Analise vetorial, Eletrostatica, Solucdo de problemas eletrostaticos,
Campo eletrostatico em meios dielétricos, Teoria microscopica dos dielétricos,
Energia eletrostatica, Corrente elétrica, Campo magnético de correntes

estacionarias.
Bibliografia basica:

1. REITZ, J. R., MILFORD, F. J.,, Fundamentos da Teoria
Eletromagnética, 32 Ed., Editora Campus, S&o Paulo 1982.

2. LORRAIN, P., CORSON, D., LORRAIN, F., Campos e Ondas
Eletromagnéticas, Edicdo da Fundacédo Calouste Gulbenkian, Lisboa 2000.

3. DAVID, G. Introduction to Eletrodynamics, 32 Ed..Editora Prentice-Hall
INc. 1998.

Bibliografia complementar:

1. MARION, J. B., Clasical Eletromagnetic Radiation, 22 Ed.. Editora
Academic Press, Nova lorque, 1967.

2. GRANT, P., Eletromagnetism, Introduction to The Principles of

Eletromagnetism, Walter Hauser 2001.

RELATIVIDADE RESTRITA (60h)

Ementa: Os postulados da teoria da Relatividade Especial, A transformacéo de
Lorentz, Mecénica Relativistica, Formalismo no Espa¢co — Tempo, Relatividade
e Eletromagnetismo, A Teoria da Relatividade Geral.

Bibliografia basica:
1. RAMAYANA, G., Teoria da Relatividade Especial, Editora Blucher, Sao
Paulo 2005.
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2. BONDI, H., Relatividade e Senso Comum: Uma Nova Abordagem ao
Einstein, Editora Dover Publications, Nova lorque 1980.

3. EINSTEN, A., A Teoria da Relatividade Especial e Geral, Editora
Contraponto, Rio de Janeiro 1999.

Bibliografia complementar:

1. HOLTON, G., ELKANA, Y., Albert Einstein Historical and Cultural

Perspectives, Editora Dover Publications, Nova lorque, 1997.

2. TIPLER, P. A., LLEWELLYN, R. A., Fisica Moderna, 32 Ed., Editora LTC,
Rio de Janeiro 2003.

ESTATISTICA E PROBABILIDADES (60h)

Ementa: Termodindmica: Potenciais termodinamicos. Termodinamica das
transicbes de fase. Modelos de Landau e Landau-Ginzburg; Teoria de
probabilidades: Variaveis estocasticas e distribuicbes. Cadeias de Markov.
Equacdo mestra. Equacdo de Fokker-Planck; Fisica Estatistica de equilibrio:
Operador densidade. Ensembles. Gas classico com interagdo. Modelo de Ising.
Renormalizacdo: Scaling e expoentes criticos. Grupo de Renormalizacéo.
Modelo S4; Fisica Estatistica Fora do Equilibrio: Relacdes de Onsager.

Equacao de Boltzman. Teorema da flutuag&odissipacéo.

Bibliografia basica:

1. REICHL, L. E., A Modern Course in Statistical Physics, Editora John
Wiley, Texas 1998.

2. HUANG, K., Statistical Mechanics, Editora John Wiley, Texas 1987.

3. STANLEY, H. E., Introduction to Phase Transitions and Critical
Phenomena, Editora Oxford, Nova lorque 1987.

Bibliografia complementar:

1. GOLDENFELD, N., Lectures on Phase Transitions and the
Renormalization Group, Editora Addison-Wesley, Reading, MA 1992.

2. GARDNER, C. W., Handbook of Stochastic Methods: For Physics,
Chemistry and the Natural Sciences, 22 Ed., Editora Springer Verlag, 1985.
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ELABORAQAO DE MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO DE FiSICA
(60h)

Ementa: Discussdo dos projetos didaticos para melhoria do ensino (PSSC,
PEF, FAI, Projeto Havard). Transposicdo didatica. Sequéncias didaticas e

planos de aulas. Oficina de elaboracao de material didatico.

Bibliografia basica:

1. FILHO, J. P. A. Atividades Experimentais: do método a pratica
construtivista. Tese de Doutorado. UFSC: Floriandpolis, 2000.

2. BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolbgica. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia:
MEC, 1999.

3. BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e
Tecnologica. PCN+ - Ensino médio: Orientagcbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC,
2006.

Bibliografia complementar:

1. REVISTA DE ENSINO DE FISICA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF)

(periédico).

2. CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FISICA. Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) (periodico).

3. REVISTA INVESTIGACAO EM ENSINO DE CIENCIAS. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (periodico).

TEORIAS DA APRENDIZAGEM APLICADAS AO ENSINO DE FiSICA (60h)
Ementa: Principais correntes das teorias psicolégicas Behaviorista e o

Cognitivista. Aprendizagem e memaria. Motivagao.

Bibliografia basica:

1. NUNEZ, I. B., RAMALHO, B. L. (Org.) Fundamentos do Ensino-Aprendizagem
das Ciéncias Naturais e da Matemética: O novo Ensino Médio. Porto Alegre:
Sulina, 2004.

2. LEFRANCOIS, G. R. Teorias da Aprendizagem: o que o professor disse.
Tradugédo S. A. Visconte. Sao Paulo: Cengage Learning, 2016.
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3. FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necesséarios a Pratica

Educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
Bibliografia complementar:

1. REVISTA DE ENSINO DE FISICA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF)
(periddico).

2. CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FiSICA. Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) (periddico).

3. REVISTA INVESTIGACAO EM ENSINO DE CIENCIAS. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (periodico).

FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE FiSICA (60h)
Ementa: Aportes teoricos e reflexdes da pratica. Formacdo pedagodgica e

desafios do mundo moderno. Curriculo de Fisica na atualidade. Avaliagédo.

Bibliografia béasica:

1. MASSETO, T. (Org.) Docéncia na Universidade. Sdo Paulo: Papirus, 2013.
2. CARVALHO, A. M. P. (Org.) Ensinar a Ensinar — Didatica para Escola
Fundamental e Média. Ed. Pioneira, 2001.

3. CARVALHO, A. M. P. (Org.) Ensino de Fisica. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2005.

Bibliografia complementar:

1. REVISTA DE ENSINO DE FiSICA. Sociedade Brasileira de Fisica (SBF)
(periédico).

2. CADERNO BRASILEIRO DE ENSINO DE FISICA. Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) (periddico).

3. REVISTA INVESTIGACAO EM ENSINO DE CIENCIAS. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (periddico).

QUIMICA GERAL Il (60h)

Ementa: Solucdes. Propriedades coligativas. Cinética quimica. Equilibrio

qguimico e solubilidade. Eletroquimica.
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Bibliografia basica:

1. BROWN, T.L., LEMAY, Jr. H.E., Quimica: A ciéncia central. 9° Ed, Séo
Paulo: Pearson, 20016, 1157p. ISNBN: 8587918427.

2. ATKINS, PETER. Principios de quimica: questionando a vida moderna e
0 meio ambiente. 5.ed, Porto Alegre: Bookman, 2012, 965p.

3. RUSSEL, J.B. Quimica Geral. 2 Ed. Sdo Paulo: Pearson, 1994. ISBN:
9788534601924.

Bibliografia complementar:

1. KOTZ, John C; TREICHEL JR., Paul; TOWNSEND, John R. Quimica Geral
e reacdes quimicas. Sado Paulo: Cegange Learning, 2016. 1207. ISBN:
9788522118298.

2. MAHAN, Bruce M; MYERS, Rollies J. Quimica: um curso universitario. Sao
Paulo: Blucher, 1995. 582p. ISBN: 9788521200369.

3. PICOLO, K. C. S. A. Quimica Geral. Sdo Paulo: Pearson, 2014, 132p.
ISNBN: 978854300560.

4. MAIA, D. J., BIANCHI, J.C. de A. Quimica Geral: Fundamentos. Sdo Paulo:
Pearson, 2007, 432p. ISNBN: 9788576050513.

4. CHRISTOFF, P. Quimica Geral. Curitiba: Intersaberes, 2015, 380p. ISNBN:
9788544302415.

FISICO-QUIMICA | (60h)
Ementa: Gases ideais e reais. Teoria cinética dos gases. Primeira lei da
termodindmica, Segunda e terceira leis da termodindmica. Termoquimica.

Equilibrio quimico.

Bibliografia basica:

1. ATKINS, P.; PAULA, J. De. Fisico-quimica. 9.ed. Rio de Janeiro: LTC,
2012. 386p. v.1. ISBN: 9788521621041.

2. MOORE, W. J. Fisico-quimica. S&o Paulo: Edgard Blicher, 2008 reimp.
ISBN: 9788521200130.

3. CASTELLAN, G. W. Fundamentos de fisico-quimica. Rio de Janeiro: LTC,
2011. 527p. ISBN: 9788521604891.

Bibliografia complementar:
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1. ATKINS, P.; PAULA, J. De. Fisico-quimica: fundamentos. Rio de Janeiro:
LTC, 2011. 493 p. ISBN: 9788521618652.

2. BALL, D. W. Fisico-quimica. Sado Paulo: Thomson, 2006. p. 455-874 v.2.
ISBN: 8522104182.

3. MARON, S.H. & PRUTTON, C.F. Principles of Physical Chemistry. 42 ed.
Collier McMillan

4. RANGEL, R. N. Praticas de fisico-quimica. 3.ed. rev. ampl. Sdo Paulo:
Edgar Blicher, 2006. 316 p. ISBN: 9788521203643.

5. USBERCO, J.; EDGARD, S.; Quimica: fisico-quimica. S&o Paulo: Saraiva,
1997. 494p. ISBN: 8502017373.

FISICO-QUIMICA 11 (60h)
Ementa: Misturas simples, Diagramas de fases, Equilibrio quimico e

Eletroguimica de equilibrio.

Bibliografia béasica:

1. ATKINS, P.; PAULA, J. De. Fisico-quimica. 9.ed. Rio de Janeiro: LTC,
2012. 386p. v.1. ISBN: 9788521621041.

2. MOORE, W. J. Fisico-quimica. S&o Paulo: Edgard Blicher, 2008 reimp.
ISBN: 9788521200130.

3. CASTELLAN, G. W. Fundamentos de fisico-quimica. Rio de Janeiro: LTC,
2011. 527p. ISBN: 9788521604891.

Bibliografia complementar:

1. ATKINS, P.; PAULA, J. De. Fisico-quimica: fundamentos. Rio de Janeiro:
LTC, 2011. 493 p. ISBN: 9788521618652.

2. BALL, D. W. Fisico-quimica. Sao Paulo: Thomson, 2006. p. 455-874 v.2.
ISBN: 8522104182.

3. MARON, S.H. & PRUTTON, C.F. Principles of Physical Chemistry. 42 ed.
Collier McMillan. 1965.

4. RANGEL, R. N. Praticas de fisico-quimica. 3.ed. rev. ampl. Sdo Paulo:
Edgar Blicher, 2006. 316 p. ISBN: 9788521203643.

5. USBERCO, J.; EDGARD, S. Quimica: fisico-quimica. S&o Paulo: Saraiva,
1997. 494p. ISBN: 8502017373.
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SOFTWARE LIVRE (60h)
Ementa: Conceitos basicos. Principios e filosofia do Software Livre. Tipos de
softwares. Vantagens e desvantagens do Software Livre. Aplicativos baseados

em Software Livre. Licencas. Como lancar um software.

Bibliografia basica:

1. MELO, T. de. A revolucéao do software livre. 2.ed. 2012.

2. LICHAND, G. F. A catedral, o bazar e o condominio: um ensaio sobre o
modelo de negdcio do software livre. 2008.

3. NUNES, J. B. C. Politica de formacé&o docente e software livre. 2015.

Bibliografia complementar:

1. CAPRON, H. L. Introducédo a Informatica. 8 a Edicdo. Sado Paulo 2004.
Editora Pearson Prentice Hall.

2. NORTON, P. Introducédo a Informética. 1 a Edicdo. S&o Paulo 1996.
Editora Pearson Makron Books.

3. SIEVER, E. Linux: o guia essencial. 5 a Edicdo. Porto Alegre 2006. Editora
Bookman.

4. TEIXEIRA, J. Linux sem segredos. 1 a Edicdo. Sdo Paulo 2008. Editora
Digerati Books.

5. SILBERSCHATZ, A. Fundamentos de Sistemas Operacionais. 9 a Edicao.
Rio de Janeiro. LTC. 2013.

ENGENHARIA DE LIVRE (60h)

Ementa: Software e Engenharia de Software. Processos e Modelos de
Processos Analise de Requisitos. Projeto de Software. Validacao, verificagédo e
testes. Geréncia de Configuracdes. Planejamento e Gestdo do Projeto do

Software.

Bibliografia basica:

1. SOMMERVILLE, I. Engenharia de software. 9. ed. Pearson, 2011.

2. PRESSMAN, R. Engenharia de software. 7. ed. MacGraw-Hill, 2011.

3. PAULA FILHO, W. P. Engenharia de software-fundamentos, métodos e
padrdes. 3. ed. LTC, 2009.
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Bibliografia complementar:

1. PFLEEGER, S. L. Engenharia de software-teoria e pratica. 2. ed. Pearson,
2004.

2. KRUCHTEN, P.; Introdug&o ao RUP - Rational Unified Proccess. 2. ed.
Ciéncia Moderna, 2004.

3. JINO, Mario; Maldonado, J. C.; Delamaro, M. E. Introducdo ao teste de
software. Elsevier. 2016.

4. PICHLER, R. Gestédo de produtos com scrum implementando métodos
ageis na criacdo e desenvolvimento de produtos. Editora Campus. 2010.

5. BEZERRA, E. Principios de andlise e projeto de sistemas com UML. Rio

de Janeiro: Elsevier, 2007.

DESENVOLVIMENTO DE SOFTWARE COMPUTACIONAIS (60h)

Ementa: Introducdo aos softwares educacionais. Praticas e planejamento de
desenvolvimento de software educacional. Metodologia de analise, projeto e
desenvolvimento de softwares educacionais. Integracdo de recursos digitais e
sua aplicacdo em ambientes virtuais de ensino-aprendizagem. PadrOes de
desenvolvimento, catalogacao e distribuicdo. Desenvolvimento de um Software

Educacional.

Bibliografia béasica:

1. OLIVEIRA, C. C. de; MOREIRA, J. W. C. Ambientes informatizados de
aprendizagem: producdo e avaliacdo de software educativo. Ed. Papirus,
Campinas, 2004.

2. SILVA, Robson Santos. Objetos de Aprendizagem para Educacdo a
Distancia. Novatec, 2011.

3. PRESSMAN, R. Engenharia de Software.McGraw-Hill, 2011.

Bibliografia complementar:

1. NORTHRUP, Pamela Taylor. Learning Objects for Instruction: design
and evaluation. Information Science Publishing, 2007.

2. HARMAN, K.; KOOHANG, A. Learning Objects 2: standards, metadata,

repositories and LCMS. Innformation Science Press, 2007.
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3. OLIVEIRA Neto, IHC e a engenharia pedagdgica. Florian6polis, SC: Visual
Books, 2010. 216 p. ISBN 9788575022603.

4. AMBROSE, Gavin; HARRIS, Paul. Fundamentos de design criativo. 2. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2012. 184 p. ISBN 9788540701274.

5. Clark, Ruth C., and Mayer, Richard E. E-Learning and the Science of
Instruction: Proven Guidelines for Consumers and Designers of
Multimedia Learning (3rdEdition). Hoboken, NJ, USA: Pfeiffer, 2011.

CALCULO IV (60h)

Ementa: Integrais multiplas, Integrais de linha e Integrais de superficie.

Bibliografia basica

1. FLEMMING, D. M.; GONCALVES, M.B. Célculo B: Func¢des de Varias
Variaveis, Integrais Mdltiplas, Integrais Curvilineas e de Superficie. 22
edicao. Prentice Hall, Sdo Paulo, 2007.

2. STEWART, J; Calculo, V.2. 5 edicdo. Cengage, 2009.

Bibliografia complementar

1. ANTON, H. Célculo —um novo horizonte. Sdo Paulo: Bookman, 2000, v.2.
SWOKOWSKI, E.W. Calculo com geometria analitica. Sdo Paulo: Makron
Books, 1991, v.2.

2. GUIDORIZZI, H. L., Um Curso de Célculo, Volume 3, 5 ed. Rio de janeiro:
LTC - Livros Técnicos e cientificos Editora, 2002.

3. FLEMING, D. M. e GONCALVES, M. B. Calculo B. 6 ed., Editora Pearson —
Prentice Hall, 2007.

4. MCCALLUM, William G. et al. Célculo de Varias Variaveis. Edgard Blicher,
1997.

5. MUNEM, M. A. e FOULIS, D. J. Célculo. Volume 2, 1 ed., Editora
Guanabara Dois, 1982.

ESTATISTICA (60h)
Ementa: Estatistica descritiva, conjuntos e probabilidades. Variaveis aleatorias.

Distribuicbes de probabilidades. Distribuicbes especiais de probabilidade.
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Teoria da amostragem. Teoria da estimacao. Testes de hipoteses. Regressao

linear. Correlacao.

Bibliografia basica

1. MORETTIN, P. A; BUSSAB, W. O. Estatistica basica. 7.ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2012.

2. BARBETTA, P. A.; REIS; BORNIA, A. C. Estatistica: para cursos de
engenharia e informatica. 3.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

3. TRIOLA, M. F. Introducéo a estatistica. 10.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

Bibliografia complementar

1. DOWNING, D.; CLARK, J. Estatistica aplicada. S&o Paulo: Saraiva, 2011.
2. FREUND, John E. Estatistica aplicada: economia, administracdo e
contabilidade. 11.ed. Porto Alegre: Bookman, 2006.

3. HINES, W. et al. Probabilidade e estatistica na engenharia. 4.ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2013.

4. MONTGOMERY, D. C; RUNGER, G. C. Estatistica aplicada e
probabilidade para engenheiros. 4.ed. Rio de Janeiro: LTC, 20009.

5. BARBETA, P. A. Estatistica aplicada as ciéncias sociais. 7.ed.
Florianopolis: UFSC, 2010.

LOGICA E TECNICA DE DEMOSTRACAO (60h)

Ementa: Estatistica descritiva, conjuntos e probabilidades. Variaveis aleatorias.
Distribuicbes de probabilidades. Distribuicbes especiais de probabilidade.
Teoria da amostragem. Teoria da estimacdo. Testes de hipdteses. Regresséo

linear. Correlagao.

Bibliografia basica

1. ALENCAR, FILHO. E; Iniciacdo a Logica matematica. 18.ed. Sdo Paulo:
Nobel, 2000.

2. GERSTING, J. L. Fundamentos matematicos para a ciéncia da
computacédo. 5.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2004.

3. BARBOSA, M. A. Introducéo para a logica matemética para académicos.

Curitiba: Intersaberes, 2017.
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Bibliografia complementar

1. STEIN, C. Matematica discreta para ciéncia da computacdo. Sédo Paulo:
Pearson Education do Brasil, 2013.

2. MACHADO, N. Logica? E I6gico! Sdo Paulo: Scipione, 2000.

3. PINTO, P. R. M. Introducédo a l6gica simbdlica. Belo horizonte: Editora
UFMG, 2001.

4. SCHEINERMAN, E.R. Matematica discreta — Uma introducé&o. Sao Paulo:
Thomsom Learning Edi¢des, 2006.

5. BARBOSA, M. A. Introducdo a l6gica matemética para académicos.

Curitiba: Intersaberes, 2017.

4.3. Atividades complementares

As Atividades Complementares dos Cursos de Graduagcdo sé&o
componentes curriculares que possibilitam o reconhecimento de habilidades,
conhecimentos, competéncias e atitude do aluno, inclusive fora do ambiente
académico. Elas constituem componentes enriquecedores e implementadores
do proprio perfil do formando, sem que se confunda com o estagio
supervisionado.

A carga horaria minima de atividades complementares do curso de
Licenciatura em Fisica é de 200 horas e sua contagem é realizada de acordo

com as normas vigentes na instituicao.

4.4. Estagio supervisionado

Os Estagios Curriculares Supervisionados estdo previstos para a
segunda metade do curso, a saber, a partir do 6° periodo. Exercera entdo a
docéncia compartilhada, sob a coordenacéo dos professores da UFERSA e
supervisdo do professor da escola campo de estagio, preferencialmente na
condigcéo de assistente de professores experientes.

O Estéagio Curricular Supervisionado da UFERSA sera regido por um

manual de estagio para licenciatura em fisica na modalidade EaD que estara

115



disponivel no site no curso.

45. Trabalho de Conclusédo de Curso

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) consiste em um trabalho
académico individual, apresentado sob a forma de monografia e produzido
dentro dos padrbes da ABNT.

O TCC é o ponto de culminancia e terminalidade do conjunto de
competéncias que foram mobilizadas e desenvolvidas durante todo curso. Na
producdo do TCC, o discente tomara como base conceitos teérico, podendo
aplicar metodologias, técnicas ou ferramentas, estudando aplicacdes, dentre
outros. O produto final desse documento representa o conhecimento do aluno
acerca da sua futura vivéncia profissional.

O processo de confeccdo de um TCC consiste em duas etapas distintas,
representadas por duas disciplinas: Metodologia Cientifica da pesquisa, no
sétimo periodo e, Trabalho de Conclusdo de Curso, no oitavo periodo. Essas
disciplinas se concentram na orientacdo e acompanhamento da elaboracéo do
Trabalho de Concluséo do Curso.

O processo e avaliagdo do TCC sera feita de acordo com as normas

vigentes na instituicao.

4.6. Disciplinas Optativas e Eletivas

Visando uma maior flexibilizacdo e transversalidade do curriculo do
curso de Licenciatura em Fisica, o discente devera cursar um minimo de 120
horas de disciplinas optativas. Os alunos que ultrapassarem o0 nimero minimo
de horas podem aproveitar as horas excedentes como atividades
complementares, respeitando os limites estipulados na legislacéo vigente.

Em razdo de adequacao de custos, somente a disciplina optativa que
tiver a maior procura, sera ofertada.

O discente também podera optar por cursar disciplinas eletivas, ou seja,
disciplinas que nédo fazem parte da grade curricular do curso, mas que sao
ofertadas na instituicdo. Essa carga horaria poderd contar como atividade

complementar.
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O quadro abaixo mostra 0s componentes curriculares optativos

especificos para o curso.

Componentes Curriculares Optativas

Componentes Curriculares CH | CR Pré-Requisitos
Introducdo a Astronomia 4 60 -
Introducé@o a Nanociéncia 4 60 -
Introducéo a Fisica Quéntica 60 | 04 Fisica Moderna
Eletromagnetismo 60 | 04 Eletricidade e Magnetismo
Relatividade Restrita 60 | 04 Fisica Moderna
Estatistica e Probabilidades 60 | 04 -
Elaboracdo de Material Didatico para
_ _ 60 | 04 -
Ensino de Fisica
Teorias da Aprendizagem Aplicadas
_ _ 60 | 04 -
ao Ensino de Fisica
Formacdo de Professores para o
_ _ 60 | 04 -
Ensino de Fisica
Quimica Geral Il 60 | 04 Quimica Geral
Fisico-Quimica | 60 | 04 -
Fisico-Quimica Il 60 | 04 Fisico-Quimica |
Software Livre 60 | 04 -
Engenharia de Software 60 | 04 -
Desenvolvimento de Software . .
o 90 | 06 | Linguagem de Programacao |
Educacionais
Célculo IV 60 | 04 Célculo 11l
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Estatistica

60

04

Légica e Técnica de Demostracéo

60

04
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5. ADMINISTRACAO ACADEMICA

5.1. Coordenacéao do curso

O coordenador de curso é um docente da IFES com formacdo na area
do curso, titulagdo de pos-graduacao e experiéncia no magistério superior e na
modalidade a distancia. De acordo com a CAPES séao atribuicbes do
coordenador:

e Coordenar, acompanhar e avaliar as atividades académicas do curso;
Participar das atividades de capacitacédo e de atualizacdo desenvolvidas na
Instituicdo de Ensino;

e Participar dos grupos de trabalho para o desenvolvimento de metodologia,
elaboracdo de materias didaticos para a modalidade a distancia e sistema
de avaliacdo do aluno;

e Realizar o planejamento e o desenvolvimento das atividades de selecéo e
capacitacao dos profissionais envolvidos no curso;

e Elaborar, em conjunto com o corpo docente do curso, o sistema de
avaliacao do aluno;

e Participar dos foruns virtuais e presenciais da area de atuacao;

e Realizar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de
alunos, em conjunto com o coordenador UAB,;

e Acompanhar o registro académico dos alunos matriculados no curso;

e Verificar “in loco” o bom andamento dos cursos;

e Acompanhar e supervisionar as atividades: dos tutores, dos professores,
do coordenador de tutoria e dos coordenadores de polo;

e Informar para o coordenador UAB a relacdo mensal de bolsistas aptos e
inaptos para recebimento;

e Auxiliar o coordenador UAB na elaboracao da planilha financeira do curso.

5.2. Colegiado de curso

De acordo com o Estatuto da UFERSA, Capitulo V - DA
COORDENACAO DE CURSOS, Secéo | — Colegiados de Cursos, o Colegiado
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tem como objetivo geral viabilizar a Gestdo Académica do Curso. O colegiado
deste curso é constituido por: coordenador(a) e vice-coordenador(a) do curso
e, além desses, 1 (um) representante dos estudantes e um suplente e 1 (um)
professor titular e (1) um professor suplente, de cada um dos seguintes nucleos
de formagéo: NEFORG, NADE e NEI.

Poderao fazer parte deste colegiado, professores que fazem ou fizeram
parte do curso, cuja area de interesse de pesquisa, perpassa pelas questbes
da Formacdo de Professores e/ou Educacdo a Distancia. Cabe ainda a este
colegiado, a tarefa de delegar os membros que compordo o Nucleo Docente
Estruturante — NDE do Curso.

A UFERSA dispde de resolucéo especifica sobre o Colegiado de Curso
de Graduacdo, ficando este instrumento submetido a normatizacdo da
resolucgéo vigente.

Das decisfes do Colegiado do Curso cabe recurso ao CONSEPE da
UFERSA, no prazo de 10 (dez) dias, contado da data da ciéncia, pelo
interessado, da decisdo da qual se recorre. O Colegiado de Curso € um 6rgao
deliberativo, em suas func¢bes didatico-pedagdgicas, e consultivo, em suas
funcBes de gestdo. As Reunifes Ordindrias serdo realizadas duas vezes por
semestre, e convocadas pelo presidente do colegiado, havendo a possibilidade
de Reunides Extraordinarias, sempre que necessario. Deve haver registro em
Ata de Reunido formulada pela Secretaria da Graduagéo ou do Departamento
ao qual o curso esté vinculado.

Cabe a este Colegiado o acompanhamento mais préximo das atividades
desenvolvidas, bem como a frequéncia, desempenho, postura do académico e
outros assuntos definidos pelos préprios professores.

A UFERSA dispbe de resolucdo especifica sobre o Nucleo Docente
Estruturante, ficando este instrumento submetido a normatizacao da resolucao

vigente.

5.3. Nucleo Docente Estruturante

Um dos novos critérios relativos a avaliagdo de cursos € a exigéncia da
criagdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE). O NDE constitui-se de um

grupo de docentes, com atribuicbes académicas de acompanhamento, atuante
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no processo de concepcdo, consolidacdo e continua atualizacdo do projeto
pedagdgico do curso, indicados pelo Colegiado de Curso.

E atribuicdo académica do NDE acompanhar o processo de concepcao,
consolidacdo e continua atualizacdo deste PPC. Além de contribuir para a
consolidagéo do perfil profissional do egresso do curso; zelar pela integracao
curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades de ensino constantes no
curriculo; indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa
e extensdo, oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do
mercado de trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a area de
conhecimento deste curso; zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares

Nacionais para os Cursos de Licenciatura e especificamente da Fisica.

Os integrantes do NDE do curso terdo mandato de 4 (quatro) anos.
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6. SISTEMATICA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem em EaD, assim como em cursos presenciais
€ uma questdo muito complexa e exige amadurecimento em suas praticas,
sobretudo se pretende que o aluno aprenda de forma emancipadora e seja
avaliado nessa mesma perspectiva. Portanto, considera-se que o processo de
avaliacdo em curso EaD, apesar de ser complexa e dinamica, se desenvolvida
positivamente, pode oferecer condicfes para que a equipe de professores e
tutores tomem suas decisdes e facam o0s ajustes necessarios no modelo
pedagodgico do curso.

Neste caso o féorum € uma poderosa interface para se proceder a pratica
avaliativa por promover o didlogo o que, por sua vez, possibilita uma avaliacao
na dimensao dialdgica. Nesse sentido, a avaliagdo “ndo € um momento nem
uma atividade pontual dos processos de ensino e de aprendizagem, mas um
processo entrelacado e intrinsecamente ligado aos demais” (KRATOCHWILL,
2010 p. 4).

Primo (2006) defende que uma educacdo dialdgica e problematizadora
deve se organizar considerando o contexto de desenvolvimento dos alunos.
Assim, a avaliacao “muda de foco e sua propria temporalidade se altera. Passa
-se a uma avaliacdo constante, que se estende por todo o curso. Em vez de se
avaliar meramente produtos finais, como um teste, acompanha-se todo o
processo construtivo do educando.” (PRIMO, 2006, p. 5).

De acordo com Black e Wiliam (1998) e Black & Harrison (2004)
aprendizagem é um processo ativo no qual os alunos constroem o seu proprio
conhecimento interagindo com o conteddo tematico, transformando-o e
discutindo-o com os colegas, professores, publico, a fim de internalizar o
significado e fazer conexdes com o conhecimento existente. Neste processo,
h&a evidéncias consideraveis de que o feedback tem uma influéncia
inquestionavel que levam a uma melhor compreensdo e a resultados de
aprendizagem efetivos. O feedback constitui um elemento essencial do
processo de avaliacdo pois fomenta a aprendizagem. No entanto, para este
feedback ser efetivo tem de resultar de experiéncias de aprendizagem que
fornecam evidéncia capaz de ajuizar sobre qual o passo seguinte que leva a

mais aprendizagem (Black & Wiliam, 1998; Black & Harrison, 2004).
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A avaliacdo tem, na verdade, uma influéncia importante na aprendizagem
dos estudantes. No entanto, a experiéncia dos alunos em situacbes de
avaliacdo também influencia a abordagem que eles adotam em relacdo a
aprendizagem (Struyven et al., 2005).

A avaliacdo da aprendizagem consiste no conjunto de procedimentos
tedrico-praticos que subsidia o processo educativo com vista a analisar se 0s
objetivos propostos foram atingidos satisfatoriamente na forma de
competéncias, habilidades e atitudes. Além da avaliagdo dos alunos ha
também a avaliagdo da instituicdo tanto no ambito interno quanto no ambito
externo.

No tocante a avaliacdo da aprendizagem dos licenciandos devem ser
destacados dois objetivos: auxiliar o aluno no seu desenvolvimento pessoal e
responder a sociedade pela qualidade da formacéo académica oferecida pela
Universidade. Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem ndo é uma questao
apenas do aluno, mas, também do professor — 0 sujeito que ensina-aprende e
da instituicdo que oferece as condicdes objetivas de trabalho.

Assim, ele serd desencadeado em varios momentos e ndo apenas ao
final do periodo, e servird para correcdes de rumos quanto ao momento e a
adequacdo dos materiais fornecidos, ao desempenho da tutoria, e quanto a
necessidade ou ndo de materiais de reforco. Sera uma avaliacdo processual,
com vistas ao objetivo final que é o aprendizado do conteudo por parte dos
alunos. Neste sentido, vale destacar o modelo adotado pela UFERSA.

No tocante a avaliacdo do curso, a mesma se dara tanto a nivel
institucional pelas instancias: Comisséo Propria de Avaliacdo e Pro-Reitoria de
Graduacao, quanto em nivel de curso, através do nucleo docente estruturante.
No ambito de avaliacdo externa é de responsabilidade do Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacdo Superior. Adiante descreveremos cada uma dessas

modalidades avaliativas.

6.1. Acompanhamento do Processo Ensino e Aprendizagem

O curso acontece prioritariamente no ambiente virtual de aprendizagem,
tendo, para cada disciplina, duas avaliagbes presenciais que acontecem nos

polos de apoio, no qual, as mesmas sao aplicadas pelo tutor presencial.
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Quanto as avaliagcbes on-line, o professor formador fica livre para fazer quantas
quiser, de acordo com a necessidade de sua disciplina. E ainda, caso julgue
necessario, podera agendar um encontro presencial.

A verificacdo de aprendizagem € registrada por meio de pontos
computados cumulativamente em cada componente curricular. Para as quais,
temos atividades presenciais e online. As avaliagdes presenciais compreendem
66,66% da média parcial e as atividades online, correspondem a 33,33% da
meédia parcial.

Atividades presenciais: Trabalhos individuais ou em grupos,
seminarios e provas.

Atividades on-line: Resolucdo e postagem de exercicios propostos no
AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), participacdo em féruns, chats,
video-conferéncias, etc.

Os resultados das avaliagbes serdo expressos em notas que variam de
0,0 a 10,0, com uma casa decimal. Sera aprovado na componente o0 aluno que
obtiver Média Parcial (MP) igual ou maior que 7,0 ou Média Final (MF) igual ou
maior que 5,0. Demais questdes referentes as notas, seguirdo a resolucdo
vigente da instituigdo.

O aluno terd direito a uma prova de reposicdo por disciplina, que
acontecera obrigatoriamente antes da quarta avaliacdo. O conteldo versara
sobre a matéria da prova perdida e ndo podera ser cumulativa.

O aluno pode requerer revisdo no resultado de sua avaliagdo, para isso,
basta requerer ao NEaD, num prazo de 5(cinco) dias Uteis, a partir da data

da publicacédo do resultado.

6.2. Avaliagdo do Curso

O acompanhamento e a avaliacdo do projeto pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Fisica serdo feitos permanentemente pelo NDE na busca de
reconstrucdo das praticas e modalidades de trabalho que compdem o projeto.
Devendo ter sua reconstrucéo aprovada pelo Colegiado do Curso. Para atingir
este objetivo serdo realizados encontros permanentes de discussao que
envolve a dindmica de desenvolvimento do Curso — desenvolvimento dos

modulos de formacdo, qualificacdo crescente das Praticas de Ensino e dos
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Estagios Supervisionados e a reconstrugdo das propostas de Atividades

Complementares que, na UFERSA, envolvem experiéncias académico-

cientifico-culturais oferecidas e indicadas para os alunos ampliarem seu campo

de formacéo.

A avaliagao do Curso compreende trés dimensdes:

A Pro-reitora de Graduacdo organiza e implementa processos de
avaliacdo da pratica docente, processos estes que envolvem a
participagdo de todos os estudantes e professores na
identificacdo e analise da qualidade do trabalho.

A CPA(Comissdo Permanente de Avaliagdo) produz instrumentos
de avaliacdo que sao disponibilizados no sistema da UFERSA e os
seus resultados permitem o planejamento de acfes futuras com
vistas a permanente qualificacdo do trabalho de formacéao
universitaria. Vale salientar ainda que essa comissao realiza
diagndstico das condi¢cdes das instalacBes fisicas, equipamentos,
acervos e qualidade dos espacos de trabalho da universidade e
encaminha aos 6rgdos competentes as solicitacbes  quando
necessarias mudancgas.

O Colegiado de Curso organiza espacos de discussdo e
acompanhamento da qualificacdo didatico-pedagoégica dos docentes
através de levantamentos semestrais que permitem observar a
produgéo dos professores e o investimento realizado no sentido da
socializacdo de pesquisas em diferentes espacos da comunidade.
Integra o Colegiado de Curso os professores adscritos ao Centro
onde o Curso se insere, uma representacdo de professores de
outros Centros que participam do trabalho e representantes dos

estudantes.

6.3. Avaliacdo do Projeto do Curso no Ambito do SINAES

Os cursos de Licenciatura da UFERSA desenvolvem processos

avaliativos que se inserem no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéao
Superior — SINAES, sistema este instituido pelo MEC no ano de 2004. O
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SINAES tem como objetivo assegurar processo nacional de avaliagdo das
instituicbes de educagéao superior, dos cursos de graduagao e do desempenho

académico de seus estudantes.

A avaliagdo dos cursos de graduacgao visa identificar as condi¢des de
ensino oferecidas aos estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo

docente, as instalagdes fisicas e a organizag&o didatico-pedagogica.

Em relagdo a avaliacdo do desempenho dos estudantes dos cursos de
graduacdo € realizada por meio da aplicaggo do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes — ENADE.

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE & um
instrumento de avaliagdo que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior — SINAES e, tem como objetivo acompanhar o processo de
aprendizagem e o rendimento dos alunos dos cursos de graduagao em relagao

aos conteudos programaticos, as habilidades e competéncias desenvolvidas.

O ENADE é componente curricular obrigatério dos cursos de graduacgao,
por isso o registro de participagdo ou dispensa dos alunos € condigao

indispensavel para a emisséo do historico escolar e para a colagao de grau.

Sao0 avaliados pelo Exame todos os alunos do primeiro ano do curso,
como Ingressantes, e do ultimo ano do curso, como Concluintes. Ingressantes
sao todos aqueles que, até uma determinada data estipulada a cada ano pelo
INEP, tiverem concluido entre 7% e 22% da carga horaria minima do curriculo
do curso. Ja os concluintes, sdo todos os estudantes que integralizaram pelo
menos 80% da carga horaria minima do curriculo do respectivo curso, até uma
determinada data estipulada pelo INEP a cada ano, ou ainda, os que tenham

condi¢gdes académicas de conclusao do curso durante o referido ano letivo.

A UFERSA, através da Pré-Reitoria de Graduagéao, realiza a inscrigéo
junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira — INEP, de todos os alunos habilitados a participar do ENADE.

De acordo com a Lei n° 10.861 de 14 de abril de 2004, Art. 5°., § 5°.: o
ENADE é componente curricular obrigatério dos cursos de graduagéo. Por isso,

os estudantes selecionados pelo INEP para participarem do ENADE deverao
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comparecer e realizar, obrigatoriamente o Exame, como condi¢cado

indispensavel para sua colagao de grau.

Importante destacar que o Ministério da Educacéo alterou a forma de
avaliar os cursos de graduacado e divulgou a Portaria Normativa n® 4, de
05/08/2008 publicada no DOU em 07/08/2008, instituindo o CPC — Conceito

Preliminar de Curso.

Estes conceitos variam de 1 a 5. Considera Conceito Preliminar
satisfatorio o igual ou superior a trés. O CPC é calculado com base em
informagdes de cada curso e das notas do ENADE. Os cursos que obtiverem
no CPC conceitos de 3 a 5, terdo sua Portaria de Renovagao de
Reconhecimento automaticamente publicada no Diario Oficial da Unido. Cursos
com conceito igual ou superior a 3 sdo aqueles que atendem plenamente aos
critérios de qualidade para funcionarem. Considera-se conceito preliminar
satisfatério e ficam dispensados de avaliagdo in loco nos processos de
renovacao de reconhecimento. Os cursos que obtiverem conceitos 1 e 2,
obrigatoriamente terdo que passar pela avaliagdo in loco para terem seu
Reconhecimento Renovado. A divulgagdo do CPC iniciou com os cursos que
fizeram o ENADE em 2007. Neste caso, os Cursos de Licenciatura da UFERSA

participardao desta modalidade de avaliagao.
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