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1. INTRODUCAO

Este Projeto prevé a implantacdo do curso de graduagdo em Licenciatura em
Matematica, na modalidade educagdo a distincia, na perspectiva de formar e qualificar
professores para a rede de ensino fundamental e média. Ele faz parte do Programa Nacional
de Formacdo de Professores coordenado pela CAPES/DEB-MEC e Sistema Universidade
Aberta do Brasil. A UFERSA, através da criacdo de cursos a distincia participa do sistema
UAB e amplia suas propostas de formacdo académica no acoplamento com tecnologias da
informag@o e da comunicagdo — TICs.

O Ministério de Educacdo, com a finalidade de atender a demanda de formacdo de
professores para a rede publica de ensino, criou a Universidade Aberta do Brasil (UAB) em
2005, no “ambito do Férum das Estatais pela Educacdo, para a articulacdo e integracdo
experimental de um sistema nacional de educacio superior. Esse sistema serd formado por
instituicdes publicas de ensino superior, as quais levardo ensino superior publico de qualidade
aos Municipios brasileiros que ndo tém oferta ou cujos cursos ofertados ndo sdo suficientes
para atender a todos os cidaddos”.

A UAB ¢é formada por uma “rede nacional experimental voltada para pesquisa e para a
educacdo superior (compreendendo formacgdo inicial e continuada) que serd formada pelo
conjunto de instituicdes publicas de ensino superior, em articulacdo e integracdo com o
conjunto de pdlos de apoio presencial”.

Durante o ano de 2009 a universidade passa a integrar o sistema UAB e elabora seus
Projetos de Curso na Modalidade EAD, dentre os quais se destaca o Curso de Licenciatura em

Matematica.

2. APRESENTACAO

A partir de meados da década de 1996, houve uma preocupagdo com 0s cursos
académicos, no sentido de se definir normas para a criacdo e desenvolvimento dos cursos de
graduacio e, para tanto, foram estabelecidas diretrizes e estabelecida uma lei chamada de Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB). A nova LDB - Lei N° 9.394/96 de 20 de dezembro
de 1996, em seu Art. 53, inciso II, assegurara as Universidades o direito de fixar os curriculos

dos seus Cursos e Programas, desde que fossem observadas diretrizes gerais pertinentes. Em



10 de dezembro de 1997, o Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de
Ensino Superior (SESu), instituiu as Diretrizes Curriculares para Cursos de Graduacao.

Com a ndo-existéncia dos curriculos minimos, que existiam até meados da década de
1990, houve uma maior liberdade de pensar e solucionar questdes de educacio e ensino. As
Instituicdes de Ensino, principalmente as Universidades, puderam desenvolver projetos
pedagbgicos mais especificos, atendendo também a interesses e vocagdes regionais, conforme
diz a LDB, “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica”.

As Diretrizes Curriculares representam o conjunto de defini¢des sobre principios,
fundamentos e procedimentos normatizadores para a elaboracdo e implantacdo de Projetos
Pedagogicos para os diversos Cursos de Graduagdo das IES, direcionadas para organizagio,
desenvolvimento e avalia¢do de suas propostas educacionais. O Projeto Pedagdgico de Curso
representa um instrumento que informa e torna mais claro a direcio e o rumo que a Instituicio
deve tomar, no sentido de formar o cidaddo social, politico, responsdvel, critico e criativo.

Neste contexto, a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) assumiu que
os Projetos Pedagégicos, mais do que um meio de organizar o ensino, representa a
possibilidade de reorientar a formacgdo profissional e estabelecer novos parametros que
possibilitem a garantia da afirmacdo da Universidade enquanto Instituicio Publica
compormetida com a comunidade. Manter a identidade enquanto produtora efetiva de
conhecimento e desencadeadora de desenvolvimento regional vem sendo o desafio.

Este documento apresenta o Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Graduagdo em
Licenciatura em Matemadtica — Modalidade Educacg@o a Distancia da UFERSA, descrevendo
seus aspectos pedagdgicos e politicos, estabelecendo as estratégias para a formacdo do
profissional que se deseja. O Projeto estd organizado de forma a tornar explicito o perfil do
profissional egresso e as acdes necessdrias para que se alcance os objetivos desejados. A
proposta apresenta as concepcoes, as acdes, os objetivos, a metodologia de ensino EAD e os
recursos materiais, tecnoldgicos, humanos necesséarios.

Espera-se que este Projeto Pedagdgico de Curso seja discutido por membros da
comunidade e, sempre que necessdrio, seja atualizado para atender a formacdo dos
profissionais professores de matemadtica que redinam as condi¢cdes de exercicio da funcio
docente nas escolas brasileiras.

Apresentaremos a seguir proposta de formacdo de professores configurada na
modalidade de Educacg@o a Distancia, considerando:

- 0 histérico da instituicdo, da EAD no Brasil e processos que culminaram na criagdao
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dos Cursos EAD de Formacao de Professores;

- estrutura técnica e pedagdgica existente na universidade para implementacio deste
modelo de formacao;

- rede tedrica que sustenta o trabalho;

- matriz curricular e concepcao metodoldgica;

- materiais e objetos a serem produzidos no processo de desenvolvimento do curso.

Na atual proposta, o curso de Licenciatura em Matemadtica na modalidade EAD da
UFERSA ¢ de responsabilidade do Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais - DCEN e
objetiva formar professores de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio. Apresenta-se
com um curriculo amplo e flexivel trazendo aos alunos conhecimento nas principais areas da
Matemdtica contemporanea (Légica, Algebra, Geometria ¢ Andlise) aliados a uma formacio
educacional de qualidade (com componentes curriculares envolvendo Didética, Psicologia),
dentre outros do Nucleo Pedagdgico; além dos componentes especificos de Educacio

Matematica.

3. HISTORICO DA INSTITUICAO

A Escola Superior de Agronomia de Mossor6 - ESAM foi criada pela Prefeitura
Municipal de Mossord, através do Decreto N°. 03/67 de 18 de abril de 1967 e inaugurada aos
22 de dezembro do mesmo ano. Teve na sua fase de implantagdo, como entidade
mantenedora, o Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario (INDA) e foi incorporada a
Rede Federal de Ensino Superior, como autarquia em regime especial em 1969, através do
Decreto-Lei N°. 1036, de 21 de outubro de 1969. Em 13 de julho de 2005, o Senado Federal
aprova o projeto de lei que transforma a ESAM em Universidade Federal Rural do Semi-
Arido — UFERSA.

O curso de Agronomia foi o primeiro autorizado a funcionar, através da Resolucdo N°.
103/67 do Conselho Estadual de Educacdo, e o primeiro vestibular foi realizado em 1968,
tendo o seu reconhecimento ocorrido em 28 de janeiro de 1972, mediante o Decreto N°.
70.077.

O curso de Medicina Veterindria foi autorizado a funcionar pelo Ministério da
Educacdo e Cultura — MEC, em 1995, iniciando a primeira turma em agosto deste mesmo
ano, e seu reconhecimento pelo Ministério da Educacio e Cultura — MEC, se deu através da
Portaria MEC N°. 376, de 05 de margo de 2000.

Os cursos de Zootecnia e Engenharia Agricola foram autorizados mediante as
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Portarias MEC N°. 3.788 e N°. 3.789, respectivamente, de 12 de dezembro de 2003.

Em 29 de julho de 2005, o Presidente da Reptiblica sanciona a lei n°. 11.155 que cria a
Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA. A lei n°. 11.155, de 29 de julho de
2005 € publicada no Didrio Oficial da Unido no dia 01 de agosto de 2005, na secdo 1, n°. 146.
Em 2005 a ESAM foi transformada na Universidade Federal Rural do Semi-Arido.

A Emenda de Resolucdo 002/2005 modificou o nome do curso de Engenharia
Agricola para Engenharia Agricola e Ambiental.

O curso de Engenharia de Pesca foi criado pela Resolugdo do CONSUNI n° 06/2005 e
os cursos de Administracdo, Ciéncias da Computacdo e Engenharia de Producgdo, foram
criados pelas resolugdes 02/2006, 03/2006 e 04/2006 do CONSUNI.

Recentemente foram criados os cursos de Engenharia de Energia e Engenharia
Mecanica, que realizaram seus primeiros vestibulares no segundo semestre de 2007. No
campo do Bacharelado iniciaremos em 2010 o Curso de Formagéo em Direito.

Importante ressaltar que o ano de 2009 foi desencadeador da experiéncia da UFERSA
no campo da Formacdo de Professores, pois integrada ao esforco nacional pela formacao de
docentes, iniciamos o trabalho na Modalidade Presencial. Temos atualmente os cursos de
Licenciatura em Matemdtica em Angicos e em Mossord, Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas em Mossor6 e Licenciatura em Computacdo em Angicos. Durante o 2° semestre de
2009, equipes de trabalho se organizaram e assumiram a tarefa da criacdo dos Projetos
Pedagogicos de Curso na Modalidade Educacdo a Distancia, a0 mesmo tempo em que a
UFERSA se inseria no sistema UAB. A Universidade amplia seu campo de formacio e
discute as circunstdncias de aprendizagem e construcio de conhecimentos através de
metodologias inovadoras e adequadas para que nos espagos educativos todos possam

aprender.

4. AEDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

As atividades de Educacdo Superior a Distincia (EAD) desenvolvidas nos mais
diferentes lugares do mundo fazem parte de um passado recente e sofreram muitas
transformacdes desde as concepgdes e vivéncias iniciais até chegarem ao que temos hoje. E
comum associarmos a EAD ao uso das tecnologias de comunicacdo e especialmente a
informdtica. No entanto, podemos verificar que o computador e a internet nem sempre
fizeram parte dos recursos utilizados na EAD e, mesmo atualmente, sdo complementados por

outras formas de interacdo, tais como a televisdo, materiais impressos, entre outros.



Portanto, a historia da educagdo a distincia € anterior a informatica. A utiliza¢do do
correio para o envio de textos, o uso de videos, de fitas-cassete e de televisao (tele curso) sido
formas que também fizeram e fazem parte da EAD. Importante destacar também que o grande
impulso da EAD ocorreu por volta dos anos 1970, com a criacdo das primeiras grandes
Universidades a Distincia em paises da Europa, da Asia e nos Estados Unidos. De 14 pra c4, o
uso progressivo das novas tecnologias de informacdo e comunicagdo passou a fazer parte, de
forma mais intensiva, da trajetéria da EAD, visto que a informética traz consigo, entre outras,
a possibilidade de interacdo em tempo real e de cooperacdo entre os envolvidos nos processos
de ensino e de aprendizagem, caracteristicas fundamentais da EAD. Em relag¢do ao Brasil,
temos noticias que as primeiras experiéncias datam do final do século XIX, com a realizacio
de um curso de datilografia oferecido através de anuncio de jornal. A institucionalizacdo da
EAD no Brasil ocorreu na década de 1970, com a criacdo dos Centros de Ensino Supletivo
(CES). Com o aumento das demandas educacionais do pais e com a necessidade de
democratizagdo do acesso ao ensino, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°.
9.394/96) incluiu em seu texto o artigo 80, voltado para a educacgéo a distancia.

A partir dessa Lei, uma nova perspectiva para a educagdo a distdncia passou a se
constituir no pais, trazendo a possibilidade de efetivacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem em outros momentos que ndo apenas no espaco da sala de aula e com a
presenca fisica de estudantes e educadores. Esse novo cendrio, com novos atores e papéis,
remete para a €nfase no processo de mediagdo pedagdgica interativa através de varios
recursos, de modo a provocar o encontro real ou virtual entre os sujeitos da educacao, gerando
a necessidade de reestruturag¢@o das instituicdes do ensino superior para a implementacdo de
um sistema de EAD. O desenvolvimento da Internet e da interface WWW provocou grandes
mudangas e discussdes no mundo em todas as dreas da sociedade inclusive na educagdo. No
Brasil ndo foi diferente, principalmente na area da Educacdo a Distancia. Além da internet
vale lembrar que o aumento de disponibilidade e op¢gdes em tecnologias telemdticas também

ajudou a alavancar as iniciativas em EAD no pafs.

4.1.Principais tecnologias
A proposta pedagégica do curso é marco norteador para o sucesso desta modalidade
de ensino, embora ndo se possa negar que as tecnologias como a internet e utilizacdo de
transmissdo via satélite, ao proporcionarem maior interacdo e interatividade, promovam

também uma maior aceitagc@o e credibilidade da EAD atual em relagdo a época dos estudos
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por correspondéncia impressa, apostilas, rddio e TV. Atualmente no Brasil, segundo matéria
da revista Aprender Virtual as principais tecnologias adotadas pelas instituicdes de maior
destaque no mercado de EAD sdo a utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem,
videoconferéncia e transmissdo de aulas geradas a partir de estidios para salas de aula
espalhadas por todo o territério nacional. A plataforma mais utilizada no Brasil é a
Blackboard. Ganham destaque também as solu¢cdes da UNOPAR e EDUCON conjugando
transmissdo de aulas via satélite e apoio as aulas pela internet com ambientes virtual de
aprendizagem. Registre-se também a solu¢do da Fundacdo Getilio Vargas com ferramentas
de WebCast (transmiss@o de video e voz em tempo real).

Outras solu¢des também estdo sendo adotadas pelas instituicdes de ensino como a
gravacdo de aulas em DVD e disponibilizacdo de material bibliografico em bibliotecas
digitais. Faz-se necessdrio registrar as experiéncias da UNICAMP — Universidade de
Campinas - com o ambiente virtual Teleduc, também utilizado em diversas instituicdes em
nosso pais, o ambiente ROODA desenvolvido pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul e 0 Moodle, ambiente que optamos por utilizar na experiéncia inicial da UFERSA.

O Moodle € um pacote de software para produzir cursos baseados na Internet e web
sites. E um projeto de desenvolvimento global destinado a apoiar um quadro construcionista
social de educacdo. E um projeto em andamento. Quem comecou o desenvolvimento foi
Martin Dougiamas, que continua a liderar o projeto, S3o suas as palavras que destacamos,

pois podemos observar a base tedrica de construcdo do ambiente:

Venho trabalhando nele, de uma forma ou outra, desde hd vdrios
anos. Comegou nos anos 1990s, quando eu era webmaster na Curtin
University of Technology e administrador de sistemas da instalacdo
deles do WebCT.

Encontrei muitas frustracdes com esse bicho do WebCT e fui
adquirindo uma coceira que precisava aliviar - tinha que ter uma
forma melhor (ndo, ndo Blackboard :-) Também conhegco muita gente
em escolas e pequenas instituicoes (e algumas grandes!) que querem
fazer um melhor uso da Internet, mas ndo sabem por onde comecar,
no labirinto de tecnologias e pedagogias que andam por ai. Eu
sempre tive a esperanca de que houvesse uma alternativa Aberta
(Free) que estas pessoas pudessem usar para lhes ajudar a
disponibilizar suas capacidades tecnologicas no ambiente da rede.
Minha firme conviccdo no potencial ainda ndo realizado das
possibilidades da educacdo baseada na Internet, me levaram a
completar um Mestrado e depois um Doutorado em Educacdo,
combinando minha carreira anterior em Ciéncia da Computacdo com
o recém construido conhecimento sobre a natureza da aprendizagem
e da colaboragcdo. Em especial, eu fui particularmente influenciado

11



pela epistemologia do construcionismo social

- que ndo so trata a aprendizagem como uma atividade social, mas
focaliza a atengcdo na aprendizagem que acontece enquanto
construimos ativamente artefatos (como textos, por exemplo), para
que outros vejam ou utilizem.

Para mim é crucial que esta plataforma seja fdcil de usar - de fato,
deveria ser tdo intuitiva quanto possivel.

Eu estou comprometido com a continuidade de meu trabalho no
Moodle, ¢ em mante-lo Aberto e Gratuito. Tenho a profunda
convicgdo da importdancia do acesso irrestrito a educacdo e do ensino
enriguecido (empowered teaching); e o Moodle é a principal forma
em que eu posso contribuir para a realizacdo desses ideais.

Dougiamas concentra suas preocupagdes em fazer com que as tecnologias
potencializem processos de aprendizagem e € justamente esta a perspectiva que acolhemos no

trabalho em EAD que construimos na UFERSA.

5. ALEGISLACAO DA EAD NO BRASIL

A legislacdo brasileira que norteia a educacdo a distancia (EAD) fundamenta-se na Lei
de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (Lei 9394 de 20/12/1996) e, principalmente, no
Decreto n°. 5622 de 20/12/2005 que regulamenta essa modalidade de ensino no pais. Uma
resolu¢do do Conselho Nacional de Educacdo (Resolucio CNE/CES n° 1 de 3 de abril de
2001), que estabelece normas para o funcionamento de cursos de pds-graduacido, também
contempla a modalidade a distancia. Além desses dispositivos legais, um documento da
Diretora de Politica de Educagdo a Distancia da Secretaria de Educacdo a Distincia do
Ministério de Educacdo (SEED-MEC), Carmen Moreira de Castro Neves, apresenta os
“Referenciais de Qualidade para Cursos a Distancia”.

Ao analisar a legislagdo, pode se observar que essa modalidade de ensino tem mais
abrangéncia e possibilidades menos restritivas na Educagdo Superior (Graduacdo e Pos-
Graduagdo). Segundo o Decreto 5622, em seu artigo 30 e em conformidade com o § 4 do
artigo 32 da LDB, a Educagdo Béasica podera utilizar essa modalidade de ensino
exclusivamente para a complementagdo de aprendizagem ou em situagdes emergéncias, tais
como impedimentos de saide que inviabilizem o acompanhamento do ensino presencial,
portadores de necessidades especiais, estar residindo ou exercendo atividades no exterior ou
em localidades que ndo disponham de rede regular de ensino presencial, ou ainda, em situacdo
de carcere. No Ensino Superior, podem ser oferecidos cursos seqiienciais, de graduacio, de

especializacdo, de mestrado e, até mesmo, de doutorado na modalidade a distdncia. Nos
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cursos em EAD, a avaliagdo de desempenho dos alunos para fins de progressdo ocorrerad
mediante o cumprimento das atividades programadas e da realizacdo de avaliacdes presenciais
elaboradas pela propria institui¢do, segundo os critérios definidos no projeto pedagdgico do
curso ou programa, cujos resultados devem prevalecer sobre os demais resultados obtidos em
quaisquer outras formas de avaliagdo a distdncia. No caso de cursos de pds-graduagdo, a
defesa de trabalho de conclusdo ou monografia deve ser presencial.

A competéncia para credenciar cursos a distdncia em Educagdo Baésica é de
responsabilidade das autoridades dos sistemas de ensino estaduais e do Distrito Federal. No
caso de atuar em unidade fora da Federacdo onde estd sediada, o credenciamento deve ser
junto ao MEC.

Para cursos de graduacdo e pos-graduacdo a competéncia do credenciamento é
exclusivamente do MEC. Em ambos os casos, Educa¢do Bdsica ou Ensino Superior, os
requisitos para credenciamento, envolvem habilitacdo juridica, regularidade fiscal, capacidade
econdmico-financeira, histérico de funcionamento da instituicdo de ensino, planos de
desenvolvimento escolar ou de desenvolvimento institucional, estatutos ou regimentos
(conforme o nivel de ensino), corpo técnico e administrativo qualificado, instalagdes
adequadas ao cumprimento do curso ou programa, termos de convénio ou acordos de
cooperagdo, se existirem, entre outros. Os referenciais de qualidade de Cursos a distancia,
apresentados pela Diretora de Politica de Educacdo a Distancia da SEED-MEC, ndo tem forga
de lei, mas servirdo para orientar a UFERSA na organizag@o de seus cursos na modalidade
EAD, assim como deverdo orientar as Comissdes de Especialistas que forem analisar os
projetos de cursos. Sdo dez itens bdsicos que devem nortear os projetos de preparacdo dos
cursos: compromisso dos gestores; desenho do projeto; equipe profissional multidisciplinar;
comunicagdo/interacdo entre os agentes; recursos educacionais; infra-estrutura de apoio;
avaliagdo continua e abrangente; convénio e parcerias; transparéncia nas informacoes;
sustentabilidade financeira. Além desses, as instituicdes podem acrescentar outros que
atendam as peculiaridades regionais e necessidades socio-culturais de seus estudantes. Em
sintese, estes sdo os principais aspectos legais que regem o funcionamento dos cursos e
programas de EAD no Brasil. Neste PPC vamos discriminar mais adiante cada um dos
aspectos que estdo presentes nos referenciais de qualidade para a EAD, buscando dar

visibilidade ao modo como a UFERSA se estrutura neste trabalho.
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5.1.Comparativo com outros paises

A maioria das IES tradicionais européias sempre se interessaram em usar a tecnologia
para melhorar o ensino. Diferentemente do Brasil, ndo hd quase nenhuma Universidade na
Europa que nao ofereca servigos - desde solug@o a dividas administrativas, formas de acesso
aos cursos, informacgdes em geral - pelo site da instituicdo. Além disso, j4 hd diversas
organizagdes que tratam exclusivamente de EAD. Nao esquecendo a forte tradi¢do em
Universidades abertas e a distdncia na Europa e que no Brasil estd apenas comecando.
Comparando a EAD no Brasil com outros paises da América Latina pode-se observar uma
equivaléncia de objetivos, finalidades e estruturas tecnoldgicas. Em todas as situagdes, a idéia
basica € levar as possibilidades de formacao continuada, aperfeicoamento e pds-graduacio, de
modo a atingir uma populagdo alvo (académicos, docentes e profissionais liberais), que esta
distante dos grandes centros e Universidades. Se pensarmos as relagdes entre educacdo,
capital social e desenvolvimento, chegamos ao ponto em que se constata que se a construcao
do capital social exige um grande esforco por elevar os niveis de escolaridade e avangar na
qualidade da educacdo, todos os meios devem ser postos a servico dessa grande tarefa. As
nacdes que conseguiram grande sucesso no processo de construg¢do de seu capital social nio
apenas aplicaram fortemente em educagdo, como o fizeram com uma decidida incorporagdo
de métodos e técnicas de educacdo a distdncia. E fundamental considerar que, sem qualquer
figura de retdrica, nesses paises, os processos de ensino/aprendizagem sdo intensivos em
tecnologia e isso ocorre tanto em salas de aula quanto nas modalidades de ensino a distancia,
havendo uma clara convergéncia dos niveis tecnoldgicos entre essas duas modalidades de
ensino/aprendizagem. Na constru¢do do capital social nos paises em desenvolvimento, a
educacdo a distdncia pode e deve ter um papel relevante e, para isso, poderd mobilizar todos

os meios de informagfo e comunicacdo, tradicionais e modernos.

6. JUSTIFICATIVA DO CURSO

Os professores em nosso pais se deparam com projetos de informatizagdo das redes de
ensino, em alguns espagos participam da formacdo de multiplicadores através de Nucleos de
Tecnologias da Educacdo — NTEs. Entretanto, em muitas circunstincias nas escolas, temos
observado que as propostas ndo se desenvolvem de modo a congregar as aprendizagens que
estes processos desencadeiam. Professores em espacos mais distantes e com conexdo a
Internet mais precéria acabam se valendo de ferramentas e objetos outros, ao nao encontrarem

as condi¢des para potencializar as formas de aprender com as tecnologias digitais.
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Conforme podemos aprender a partir de trabalhos como os de Cleci Maraschin (1995)
que focalizam a aprendizagem da leitura e da escrita (um dos problemas que segue grave na
drea da Educacdo), os processos de letramento ndo precisam ocorrer passos a passo, No
sentido de que primeiro as pessoas precisariam se apropriar bem da tecnologia da escrita para
depois lidarem com o escrever-ler nas telas dos computadores. As tecnologias e os percursos
de conhecimento podem acontecer em co-implicagdo, se modulam quando acontecem
simultaneamente e a aprendizagem no acoplamento com determinada tecnologia ndo se
coloca como condi¢do para outra. Mesmo em contextos mais distantes e em condig¢des
aparentemente mais desfavordveis do ponto de vista de infra-estrutura tecnoldgica, temos
experiéncias inovadoras em curso. Nossos projetos da UFERSA de formacdo na modalidade
EAD se estruturam nesta perspectiva, pretendemos levar até os professores que moram em
municipios distantes dos grandes centros e Universidades nossos cursos em nivel superior e, a
partir de um trabalho qualificado — conteidos inovadores, ferramentas diferenciadas,
condicdes técnicas e pedagogicas, dentre outros aspectos; favorecer percursos de
enriquecimento da experiéncia do ensinar-aprender nos espagos da educacio.

A justificativa da presente proposta se ap6ia, por um lado, na tradicdo da UFERSA na
formacdo de profissionais de nivel superior e, por outro, nos grupos ja formados que dao
sustentacdo aos demais cursos de graduacdo e pds-graduacdes em dreas afins, possibilitando a
implementacdo do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade EAD com minima
onerosidade a instituicdo. Além da necessidade da interiorizagdo e integracdo na formagéo de
professores qualificados, principalmente entre as licenciaturas fundamentais (Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia).

Em fevereiro de 2008 foi realizado na UFERSA semindrios sobre o Ensino de
Matemadtica. Nestes encontros destacou-se a caréncia de conhecimento matemaético bésico dos
alunos que ingressam nos cursos de engenharias da UFERSA, consequéncia direta da
deficiéncia do ensino fundamental e médio. O Estado do Rio Grande do Norte possui 46.959
docentes, destes, 37.142 atuam em escolas publicas, estaduais ou municipais (dados da
SEC/RN). Segundo informagdes obtidas do INEP, baseados no Censo Escolar de 2002, o
estado possui cerca de 9.000 professores com formacdo superior, mas sem licenciatura,
lecionando no ensino médio e/ou nas udltimas séries do ensino fundamental. Possui, ainda,
quase 5.000 professores lecionando nessas mesmas séries, sem nenhuma formacdo superior,
sendo que destes, 42 possuem apenas a formacgdo fundamental. Tal fato leva a universidade a
desenvolver agdes para aperfeicoar o sistema de ensino fundamental e médio das escolas do
Semidrido.
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7. OBJETIVOS E PERFIL PROFISSIONAL

O objetivo deste curso de licenciatura em Matemadtica é a formacdo de professores
para a educacdo bdsica, com énfase na formacdo para o as ultimas séries do ensino
fundamental e o ensino médio.

Baseando-se nas diretrizes curriculares para as licenciaturas em Matematica, propde-
se que o profissional oriundo deste curso de graduagdo deverd apresentar um forte
conhecimento dos conteidos da Matemdtica e uma compreensdo da relacdo entre a
Matematica e as demais ci€ncias, além de um perfil que o capacite a ter:

* visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as acdes dos educandos.

* vis@o da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacéo
dos individuos para o exercicio de sua cidadania

* visdo de que o conhecimento matemdtico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superagdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou
rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino aprendizagem da disciplina.

Esta proposta curricular foi norteada também pelas competéncias e habilidades
requeridas para um professor na drea da Matemadtica. Assim, espera-se que os profissionais
sejam capazes de atitudes tais como:

* capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

* capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologias para a
resolucdo de problemas, bem como os conhecimentos de questdes contemporineas e de sua
realidade.

 capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também
fonte de produgio de conhecimento

* habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua drea de aplicacio,
utilizando rigor 16gico-cientifico na andlise da situagdo-problema

* estabelecer relagdes entre a Matematica e outras dreas do conhecimento, bem como
trabalhar em equipes multidisciplinares e na interface da Matemdtica com outros campos do
saber.

* estabelecer relacdes entre os conhecimentos da Matemadtica e a realidade local, de

modo a produzir um conhecimento contextualizado e aplicado ao cotidiano dos alunos.
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O licenciado em Matematica devera ter, ainda, capacidades especificas do educador
matematico tais como:

* elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educacio bésica;

* analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

» analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educagéo basica;

 desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matemadtico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase
nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos;

* perceber a pritica docente de Matematica como um processo dindmico, carregado de
incertezas e conflitos, um espago de criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo
gerados e aperfeicoados continuamente;

* contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola bésica.

» ter profundo dominio do contetido.

8. CONCEPCAO GERAL

A Proposta de Formagado de Licenciados na modalidade EAD compreende a presenca
de tecnologias informadticas e digitais que potencializam a interacdo em ambientes virtuais de
aprendizagem e o encontro com objetos técnicos que reconfiguram processos cognitivos-
afetivos de constru¢do do conhecimento e de formagdo profissional.

Ao longo de nossa trajetéria como seres vivos humanos, fomos criando tecnologias
que modulam as formas de aprender-conhecer-viver, de estabelecer redes de conversacao.
Temos a tecnologia da palavra, a escrita e, mais recentemente, a possibilidade do encontro
com tecnologias informadticas e digitais que criam um outro cendrio e transformam os
processos que configuram a aprendizagem.

O estabelecimento de redes de conversacdo €, segundo Humberto Maturana (2001), a
condicdo que nos faz humanos. Tudo o que nds, os seres vivos humanos fazemos ocorre em
redes de conversacdo e fora delas ndo produzimos nada como humanos.

A formagdo de professores a Distincia permite um trabalho que amplia as formas
antecedentes de ensino-aprendizagem. Os processos de ensinar-aprender se produzem nos
cursos EAD na convergéncia de midias como textos, imagens e sons; passamos a simular
processos mentais e situacdes diddticas através de softwares especificos criados para o
trabalho educativo; ensinantes e aprendentes interagem com objetos digitais de aprendizagem;

as aulas acontecem em ambientes que apdiam a intera¢do a distincia; softwares de autoria
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criam possibilidades de escrita coletiva; video e teleconferéncia se desenvolvem nos cursos,
dentre outros campos de produgdo que se complementam neste modelo de formacao.

A condug@o dos trabalhos em EAD na UFERSA € realizada pelo Nucleo de Educacéo
a Distancia, nicleo este vinculado a Pr6-Reitoria de Graduag@o e que estd em processo de
criacdo. O Nicleo EAD ¢ constituido por uma equipe de trabalho de modo a relacionar a
estrutura de trabalho a organizacdo metodoldgica dos cursos em EAD da UFERSA.

Parte-se, aqui, do pressuposto que conceber um curso de graduacdo a distancia é
essencialmente diferente de concebé-lo em sua modalidade presencial. Esta metodologia de
formacdo tem caracteristicas proprias, o que a faz particular e distinta, tanto no seu enfoque,
quanto nos seus objetivos, meios, métodos e estratégias.

Em principio, é importante destacar a definicdo de educagdo a distdncia que vai ser
adotada no projeto de curso: “A educacdo a distancia se baseia em um didlogo diddtico
mediado entre o professor (instituicdo) e o estudante que, localizado em espaco diferente
daquele, aprende de forma independente (cooperativa)” (GARCIA ARETIO, 2001, p.41)1
Nesta definicdo, o autor resume o que considera caracteristicas principais desta modalidade de
ensino:

a) o estudo independente no qual o aluno controla o tempo, espago,
determinados ritmos de estudo e, em alguns casos, itinerarios,
atividades, tempo de avaliacdo, etc. Aspectos que podem
complementar-se — ainda que ndo necessariamente — com as
possibilidades de interagdo em encontros presenciais ou eletrdnicos
que fornecem oportunidades para a socializacdo e a aprendizagem
colaborativa.

b) a comunicagdo mediada de via dupla entre professor e estudante e,
em alguns casos, destes entre si através de diferentes recursos.

c) o suporte de uma institui¢do que planeja, projeta, produz materiais,
avalia e realiza o seguimento e motivacdo do processo de
aprendizagem através da tutoria. (GARCIA ARETIO, 2001, p. 40).

Este aluno deve ser considerado como um sujeito do seu aprendizado, desenvolvendo
autonomia e independéncia em relagdo ao professor, que o orienta no sentido do “aprender a
aprender e aprender a fazer”.

A separagdo fisica entre os sujeitos faz ressaltar a importancia dos meios de
aprendizagem. Os materiais didaticos devem ser pensados e produzidos dentro das
especificidades da educacdo a distincia e da realidade do aluno para o qual o material estd

sendo elaborado. Da mesma maneira, os meios onde esses materiais serdo disponibilizados.

! Garcia Aretio, L. La educacion a distancia. De la teoria a la practica. Barcelona. Ed. Ariel, 2001.
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Aqui entende-se que a realidade do nordeste brasileiro ainda vai comportar principalmente
material impresso. No entanto, ndo se pode deixar de ter em conta o avanco dos meios
informdticos e digitais, sobretudo como uma tecnologia que facilita em grande medida a
comunicagdo, a troca e a aquisicio de informacdo. E neste sentido que, mesmo investindo
preferencialmente em materiais impressos, ndo se pode abrir mdo de projetar também a
elaboracdo de materiais para web, ou a utilizagdo de midias digitais, como o CD-ROM.

Apesar da caracteristica de estudo autonomo da EaD, as teorias de aprendizagem
apontam para a eficdcia da construgdo coletiva do conhecimento, da necessidade do grupo
social como referéncia para o aprender. Um dos grandes desafios aqui é tornar vidvel o
coletivo onde a marca € o individual.

As tendéncias mais recentes em EaD vém apontando para a necessidade do estudo
colaborativo e/ou cooperativo, como forma de dar resposta a concepcdo de aprendizagem
apontada acima. Experiéncias com ensino online, utilizando a metodologia dialégica freiriana,
vém mostrar que isso € possivel (AMARAL, V.L. 2002)2. Nesse sentido, o uso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo vem desempenhando papel fundamental, mas nos
espacos onde ndo € ainda possivel usa-las, hd que se propor alternativas dentro dos modelos
tradicionais de tutoria e material impresso.

A presencga e disponibilidade do tutor/orientador t€m sido importantes ndo somente
como elemento motivador, mas também, e por isso mesmo, como estratégia de diminuig¢do da
evasdo. Um papel que a tutoria vem sendo chamada a desempenhar € o de espaco de
articulacdo e suporte ao estudo cooperativo, de modo a garantir a construgdo coletiva do
conhecimento. E neste sentido que o presente projeto pedagdgico estd sendo proposto: um
curso de graduacdo a distincia, utilizando materiais impressos e digitais, suportado por um
sistema pedagbgico e de tutoria que articule, organize e estimule o trabalho grupal,
cooperativo, mais do que o individual. Isto, sem abrir mao de uma das caracteristicas mais

bésicas da EaD, que € a autonomia do aluno e sua liberdade em aprender.

2 AMARAL, V.L. Tao Longe, tao perto. Experimentando o dialogo a distancia. 2002. Tese.
(Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, Natal.
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9. METODOLOGIA

O curso de Licenciatura em matemdtica na modalidade de educacdo a distincia
projeta-se a partir da necessidade de questionamentos no dmbito da formagdo académica
dentro dos campos da formacdo de professores no acoplamento com tecnologias da
informagdo e da comunicagdo — TICs - revendo posicionamentos tedricos que prevalecem até
hoje em cada uma das dreas que compdem esta formacéo interdisciplinar, pois as concepgdes
e praticas se reconstroem quando o trabalho compreende a intercomplementariedade das
ciéncias.

As tecnologias de comunicagdo transformam as relacdes entre os sujeitos bem como
seus processos cognitivos. Neste sentido, emerge como fundamental uma visdo ampla dos
saberes e competéncias tecnoldgicas e pedagdgicas de uma ecologia de praticas, ou seja,
construcdo continua de uma convivéncia entre todos os participantes dos processos de
producio de situacdes didatico-pedagdgicas que favorecem a constru¢do do conhecimento nos
espacos educativos.

Nossa experiéncia nas dreas da extensdo, pesquisa e ensino aponta caréncia de
conhecimentos técnicos a interagir em ambientes onde acontecem 0s processos de ensino
aprendizagem, o que nos leva a construir uma proposta de curso alicercada em dois pilares e
articulados na sua implementagdo através dos eixos:

Técnico: Os espacos de interagdo e agdo dos egressos exigem competéncias técnicas
nos conhecimentos da ciéncia da computacdo, como: interacdo em ambientes de apoio a
aprendizagem a distancia, sistemas operacionais que sustentam a interagdo, criacdo e uso de
objetos digitais de aprendizagem, entre outros.

Pedagégico (Formacdo de Professores): Os processos de conhecimento apontam
para uma multiplicidade de dimensdes intervenientes que constituem em temas/objetos de
estudo do campo da Pedagogia. Cabe ao profissional de “Licenciatura em matemadtica na
modalidade de educac@o superior a distancia” a constru¢do de espacos de aprendizagens
significativos, aliados as novas ferramentas tecnoldgicas de comunicagdo, interacdo e
aprendizagem. Este processo de formacdo é concretizado dentro do Nicleo Comum das
Licenciaturas da Universidade, fortalecido na flexibilidade do projeto. O académico ingressa
no curso com o desafio de constituir-se enquanto profissional capaz de ampliar e potencializar
os processos de conhecimento na escola através das tecnologias digitais. Em razdo disso,
nossa proposta € organizada de forma a favorecer o processo de interacdo do académico —

professor com os sujeitos que trabalham nos espacos educativos desde o inicio de sua
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formacdo, integrando as dimensdes da extensdo, pesquisa e ensino.

A EAD da UFERSA atende as necessidades de um publico que precisa de
qualificacdo profissional associada a flexibilidade de horarios e locais de estudo. Por isso,
oferece uma metodologia de educagdo inovadora e de alta qualidade, baseada em material
impresso e digitais, além do suporte e sustentagdo de um ambiente virtual de aprendizagem, o

Moodle.

9.1. Pressupostos Metodolégicos do Curso na Modalidade da Educacio a

Distancia na UFERSA

A Educacgdo a Distancia ¢ uma modalidade de aprendizagem em que estudantes e
professores experienciam percursos de conhecimento no acoplamento com tecnologias da
informag@o e da comunicacdo — TICs. Para além das tecnologias precedentes que favorecem
os processos de aprendizagem — a conversacdo presencial, a midia impressa, a rddio, a
televisdo, o livro -; neste modelo de formacao os sujeitos da aprendizagem se encontram em
Ambientes de Apoio ao ensino-aprendizagem produzidos para o espago virtual. Temos, por
exemplo, o Ambiente Moodle na UFERSA que permite a coordenacdo do trabalho em EAD, a
orientacdo das atividades a serem produzidas pelos estudantes, a organizacdo de repositorio de
materiais, dentre outros processos. A participacdo ativa nesta experiéncia de ensino-
aprendizagem requer que estudantes e professores se encontrem contando com computadores
conectados a Internet. Além destas ferramentas tecnoldgicas, a EAD oportuniza novas
producdes ao expandirmos nossos projetos contando com programas de escrita coletiva, além
de outras construcdes que surgem quando situacdes de aprendizagem sdo criadas e envolvem

objetos digitais e tecnoldgicos.

A EAD - Educag@o a Distincia prima pelos mesmos critérios de qualidade exigidos

para a formacdo presencial, entretanto € necessirio destacar que temos diferencas

metodoldgicas entre as duas modalidades de formacao.

Nossa proposta considera que o acoplamento de estudantes e professores com as
TICs pode potencializar processos de formacdo pessoal e académico-profissional, na medida
em que experimentamos a convergéncia entre pessoas e entre as midias quando organizamos
situacdes de ensino-aprendizagem na Internet e contemplamos nas situacdes de estudo/ensino-
aprendizagem objetos e ambientes que favorecem a constru¢do de conhecimentos. A EAD

pressupde um cuidado e um trabalho intenso das equipes de profissionais envolvidos de modo
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que estudantes encontrem as orienta¢des, os materiais adequados e sintam-se acompanhados
em sua trajetéria de formagdo académica. Ao mesmo tempo, esta modalidade de ensino-
aprendizagem favorece a atitude auténoma da constru¢do do conhecimento, suportada
evidentemente por materiais didaticos de qualidade, aporte tecnoldgico para a interagdo com
professores e tutores, indicagdo de fontes seguras de pesquisa e de encontros presenciais de

orientagdo e acompanhamentos.

9.2. Equipe Técnica/Administrativa do Curso

O curso de Licenciatura em Matemadtica na Modalidade EAD contard na institui¢dao
com o apoio de um Nucleo de Educacao a Distancia composto uma Coordenagao Geral e
uma coordena¢do Adjunta, apoiados por uma equipe multidisciplinar, conforme orientagdo e
sustentacdo da CAPES/UAB. Esta equipe orienta os processos de construgdo e avaliacdo dos
PPCs EAD da UFERSA e todos os processos diddtico-pedagégicos que configuram o
trabalho: formacgdo de professores, tutores e estudantes para o uso de ambiente e ferramentas
tecnoldgicas, producdo e entrega de materiais diddticos impressos e digitais — cds, videos-
aulas; acompanhamento ao trabalho em andamento nos poélos, dentre outros processos

envolvidos no trabalho.

A Equipe Técnica € constituida a partir de processos seletivos e da aprovacdo de
execucdo orcamentdria pela UAB que permite a contratacdo de: 01 Diagramador, 01 Web

designer, 01 Instrucional designer e O1 financeiro.
9.2.1. Pdlos

Os cursos acontecem em Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle -.e contam
com a estrutura de Pdlos (biblioteca, laboratério de ensino de informadtica, laboratério de
ensino de matematica) para os encontros presenciais programados previamente, encontros
estes relacionados aos trabalhos e atividades em grupo coordenadas e assistidas pelo tutor

presencial.

O curso terd uma secretdria por polo que seré responsavel pelo atendimento do aluno
no polo e que fard a parte administrativa tais como: acompanhamento e organizacdo de
processos como a avaliacdo dos estudantes e notas, entregas de trabalho, dados de presengas e
auséncias nos momentos presenciais, orientacdo e efetivacdo dos processos de matriculas e as

interagdes entre o curso e o0s alunos.
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9.3. Equipe Académica Responsavel pela Execucao do Curso

9.3.1 Coordenador de Tutoria

O Coordenador de Tutoria é um professor ou pesquisador designado/indicado pelas
iPES vinculadas ao Sistema UAB, que atua nas atividades de coordenacdo de tutores dos
cursos implantados por sua institui¢do no ambito do Sistema UAB e no desenvolvimento de

projetos de pesquisa relacionados aos cursos.
Sao atribuicoes do Coordenador de Tutoria:

¢ Participar das atividades de capacitacdo e atualizacio;

¢ Acompanhar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de tutores,
em conjunto com o coordenador de curso;

¢ Acompanhar as atividades académicas do curso;

e Verificar "in loco" o andamento dos cursos;

¢ Informar o coordenador do curso a relacdo mensal de tutores aptos e inaptos para
recebimento da bolsa;

¢ Acompanhar o planejamento e o desenvolvimento das atividades de selecdo e
capacitag@o dos tutores envolvidos no programa;

¢ Acompanhar e supervisionar as atividades dos tutores;

¢ Encaminhar a coordenacio do curso relatério semestral de desempenho da tutoria.

9.3.2 Tutores Presenciais

Os tutores presenciais t€ém como fun¢@o auxiliar os alunos resolver as ddvidas com
relacdo a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, requeridos e utilizados no médulo em
desenvolvimento, bem como dos contetidos especificos do médulo. O tutor presencial deve
ter disponibilidade (cerca de 20 h) em dois (ou trés) periodos semanais no Pélo (dias e
horarios definidos), local onde os alunos se dirigem (ou fazem contato telefénico) para
encaminhamento e solu¢des quanto as ddvidas, grupos de estudos para avangos no processo
de aprendizagem ou para refazer aulas de laboratdrio. Os tutores presenciais acompanham o
desenvolvimento didético do curso, estando presentes nas aulas praticas e nas avaliagdes. Ao
tutor presencial cabe a tarefa de corrigir e dar retorno aos alunos nas avaliagdes a distancia a

partir das orientacdes recebidas pelos professores dos componentes curriculares. Portanto,
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estes profissionais sdo selecionados segundo critérios de implicacdo nas atividades de
orientacdo, predisposicdo para interacdo com estudantes e apoio ao trabalho e competéncia
académica comprovada, preferencialmente em nivel de especializacio ou mestrado. E
essencial que os tutores presenciais sejam professores ou alunos da area do curso. Cada tutor
serd responsdvel por uma turma de 25 a 35 alunos em um Pélo. Reporta-se ao orientador
académico para instrugdo e solugdes de dividas. O caso de ndo conseguir sanar as duvidas,

deve recorrer ao tutor a distancia e ao professor do componente curricular.

9.3.3 Orientadores Académicos

O orientador académico estarda em contato com professores formadores, responsaveis
pelo contetido do mddulo e acompanhard o desenvolvimento do curso em seus aspectos

tedrico-metodoldgicos e operacionais.

A interacdo com os professores formadores acontecerd nos encontros de
planejamento e revisdo do trabalho no transcurso da experiéncia. Estes encontros estdo
previstos para acontecer mensalmente, planejados com a Coordenagdo do Curso e o trabalho
do orientador se refere a todas as questdes envolvidas no processo de aprendizagem dos

estudantes.

Estes devem, necessariamente, ser professores com qualificacdo na area do curso ou
dreas afins, preferencialmente mestrandos. Mesmo sendo mestres, mestrandos ou doutores
devem ter qualificacdo na drea de conhecimento compativel com o médulo em oferta. Este
profissional compde o Nicleo EAD e se encontra na sede da IFES responsavel pela oferta do

curso.

9.3.4 Professor Pesquisador (formador)

O professor formador é o professor do componente curricular, quem ird produzir a
proposta do componente curricular, orientar as atividades e definir os materiais a serem
inseridos no Ambiente Moodle, fazer a avaliagdo dos estudantes, encaminhar junto aos tutores

a devolucdo das avaliacdes e emitir as notas.

O trabalho do Professor Pesquisador é subsidiado através de Bolsa CAPES/UAB,
processo este sob a responsabilidade na universidade da Coordenacdo Geral da

UAB/UFERSA.

24



9.3.5 Professores Pesquisadores em EAD

O sistema CAPES/UAB fomenta o desenvolvimento de projetos de pesquisa em

EAD a partir de editais estabelecidos no transcurso da experiéncia na universidade.

9.3.6 Coordenadores de Curso

Serdo os profissionais responsdveis pela Coordenacdo de todas as atividades
especificas do Curso e que transitardo pelos diversos tipos de atividades no sistema geral da
Educagdo a Distancia. Haverd um coordenador de curso local na IFES indicado inicialmente
pelo coletivo de drea do departamento e, apds processo de composicio do Colegiado de

Curso, em elei¢do orientada pelo Regimento .

9.4 Programa de Formacio Continuada das Equipes

A capacitagdo dos profissionais envolvidos ocorrerd com a realizacdo de cinco

Ccursos:

a) Curso de Capacitag@o para uso de Ambiente Virtual de Apoio a Aprendizagem —

Moodle — para todos os sujeitos envolvidos no processo.

b) Curso para Producdo dos Materiais
¢) Curso para Capacitagdo em Gestdo de Educacio a Distancia;
d) Curso de Formacao de Tutores e Orientadores Académicos.

e) Curso de Formacao de pessoal Técnico/Administrativo

A seguir explicitamos mais detalhadamente o que estd programado para cada um dos
cursos

a) Curso de Capacitacio para uso de Ambiente Virtual de Apoio a
Aprendizagem — Moodle — para todos os sujeitos envolvidos no processo.

A UFERSA jé realiza em seus momentos de formacdo na universidade capacita¢do
para uso de Ambiente Virtual de Aprendizagem. A existéncia de Curso no Modelo EAD
requer a ampliacdo deste trabalho no sentido de que todos se percebam em condi¢des de usar

ambientes de modo a favorecer processos de conhecimentos e formagao.

25



b) Curso para Producio dos Materiais (a distincia, continuo, complementado pela

realizacdo de oficinas presenciais).

Curso pela Internet de oferta, a ser realizado pelos professores que estejam
produzindo os materiais do curso. O curso terd estrutura tedrico-pratica, de modo que os
professores estardo trabalhando sobre a produg¢do do material com assessoramento de

especialistas em EAD.

¢) Curso para Capacitacao em Gestao de Educacio a Distancia

Curso para capacitacdo do pessoal técnico-administrativo e de coordenagdo, até
mesmo académica, para a gestdo dos processos estratégicos, logisticos e operacionais do
Curso de Licenciatura. Devera também ser mantido como oferta continua, com material auto-
instrucional e apoio pela, para todo o pessoal de gerenciamento e execucdo administrativa que

entre no sistema de ensino.

d) Curso de Formacao de Tutores e Orientadores Académicos

Curso com a) unidade introdutéria comum e b) unidades complementares
diversificadas em funcdo do curso a que se destina. Na unidade introdutdria serdo abordados
aspectos fundamentais da tutoria — metodologias para atendimento pedagdgico a distancia,
relacdo com os alunos, midias disponiveis, especialmente o uso das novas tecnologias de
informagdo e comunicacdo (TICs) aplicadas ao ensino, acompanhamento e avaliagdo. As
unidades complementares serdo definidas de acordo com as necessidades de acompanhamento
pela tutoria das atividades proprias de cada médulo e eixo tematico. Assim, cada professor
elaborador de materiais para os alunos terd em conta também as necessidades de
acompanhamento pela tutoria e a criagdo de possiveis materiais especificos para os tutores e

orientadores académicos.

e) Curso de capacitacio de pessoal Técnico/Administrativo

O pessoal técnico/administrativo terd um curso de capacitagdo que constard de duas

unidades. A primeira serd sobre a estrutura e o projeto pedagdgico do curso e a segunda sobre
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a plataforma utilizada.

9.5 Seleg¢io dos Tutores e Orientadores Académicos

Os Tutores e Orientadores Académicos serdo convocados via chamada em edital, que
especificard as habilidades, competéncias e disponibilidades dos mesmos. Os inscritos serdo
selecionados por andlise de curriculo, prova prdtica e entrevista. Os critérios da selecdo se
baseardo no estabelecido pelos Colegiados de Curso EAD da UFERSA que compreende
conhecimentos nas dreas especificas da formagdo, conhecimentos e saberes no campo do uso
de tecnologias informadticas em percursos de conhecimento e aprendizagem e a predisposicdo

para envolvimento, orienta¢do e acompanhamento da trajetoria de formagdo dos estudantes.

- Orientadores Académicos — Preferencialmente da 4drea ou profissional com
qualificacdo na 4rea de conhecimento compativel com o médulo em oferta, professores na
ativa ou aposentados, ou pds-graduandos com graduagdo compativel com a drea de atuacio no
curso. Serdo prioritarios os profissionais com experiéncia didatica minima de 3 anos no
ensino superior e disponibilidade de 20 horas semanais. Os Professores do quadro efetivo das
IFES devem apresentar disponibilidade comprovada, evitando-se duplicidade de fung¢do, caso
a atividade nio seja regulamentada pela instituicio. Em se tratando de licenciatura, os
professores da rede publica de ensino poderdo dedicar parte de sua carga horaria docente ao

projeto, condicionado a averbacao pelo 6rgdo competente e mediante acordo especifico.

A formacdo dos Tutores e Orientadores Académicos se dardo por curso de
capacita¢do em tutoria com carga hordria de 60 horas, incluindo processos de aprendizagem

na plataforma e com tépicos de gestdo do sistema operacional.

- Materiais Didaticos do Curso

O material didatico a ser disponibilizado em midias impressa e eletronica serd
elaborado por um professor autor, por drea especifica, com proposicdo de atividades
académicas que permitem o acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem. Os
conteddos serdo organizados a partir das indica¢des previstas neste Projeto Pedagdgico de
Curso no que se refere aos Niicleos de Formacdo. Esse material deverd também proporcionar
uma perspectiva de intercomplementariedade dos conhecimentos quando consideramos os

componentes curriculares, os campos em relacio no processo de construcdo dos
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conhecimentos.

Ao entender que um curso a distancia necessita de uma estrutura que fornega suporte
ao aluno para o desenvolvimento de uma aprendizagem autdnoma, este projeto prevé a

utilizacdo dos seguintes materiais:

ematerial diditico com a apresentagdo dos conteidos curriculares em midia

eletrdnica e impressa;

e atividades, guia de estudos e objetos de aprendizagem disponiveis em diferentes

sites educacionais, por exemplo, RIVED;
® materiais instrumentais para utilizagc@o nas aulas préticas de laboratodrio;
e kits de laboratorio;
® materiais audiovisuais (video, filmes, programas televisivos).

A utilizacdo de midia impressa possui a finalidade de proporcionar aos alunos uma
maior facilidade para o desenvolvimento dos estudos, proporcionando um momento de
reflex@o e uma releitura dos contetudos curriculares. Além deste aspecto, o material impresso é
mais acessivel, facil de utilizar e transportar pela portabilidade, permitindo a utilizagdo em

diferentes lugares com um custo relativamente baixo.

O contetddo dos materiais diddticos serd produzido por professores e, entdo, serd
encaminhado a equipe de diagramacao e revisdo e, também, a equipe de suporte tecnoldgico
para a confec¢do das paginas web. Os materiais produzidos serdo previamente validados e

avaliados por profissionais nas diferentes areaS de conhecimento.
Acompanhamento da Producio de Contetido

Os conteddos serdo produzidos por professores qualificados que atuam dentro da
IFES. Estdo envolvidos no processo de producdo: equipe de conteudistas, revisores, equipe
para adaptacdo de linguagem, equipe de tecnologia (ilustracdo, animagdo, construcdo de

objetos de aprendizagem, suporte ao sistema de gestao de conteido) e um conselho editorial.

O moédulo impresso e a midia também estardo disponiveis no sistema para
visualizac¢@o na Internet, neste caso, o Web designer é responsédvel por colocar os contetidos

no formato web.

Compde a equipe de produgdo de materiais didaticos:
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- Conselho Editorial

® Aprova todo o processo de revisdao de contetdos;

¢ Pode solicitar a volta de contetddos para o processo de revisio
- Conteudista

*E quem escreve e tem acesso a plataforma para inserir e excluir conteddo no

sistema;
® Requisita midia para complementar seus contetidos;

® Acompanha o processo de revisao.

- Revisor Didatico

¢ Faz andlise pedagdgica dos contetidos, procurando tornd-los o mais didatico
possivel. Faz as altera¢Ges necessdrias. Este revisor faz ainda a revisdo ortogréifica das
produgdes ap0s estes terem passado pelas revisdes de contetido e didatica. Faz as alteragdes
necessdrias.

- Web Designer

7z

eEste é responsdvel por colocar os conteidos no formato web e diagramar os

moédulos para serem disponibilizados no sistema.

9.5.1 COMUNICACAO SINCRONA E ASSINCRONA

A proposta EAD compreende processo de comunicagdo e troca de informagdo nas

suas formas sincronica e diacronica.

As ferramentas utilizadas nos processos de comunicagdo sincrénica serdo:
Telefone, Chat no ambiente Moodle, Webconferéncia. Destas s6 o Chat podera ser gravado
para uso posterior para, por exemplo, auxiliar nos processos de avaliacdo do aluno e/ou tutor.
Os processos de comunicacdo diacronicos serdo o férum, o didrio e correspondéncias. O
féorum permite uma recuperacdo da informacdo e a escrita coletiva em tempo organizado
autonomamente pelos proprios estudantes. Professores orientardo os Tutores quanto os
principais tdpicos nos féruns dos componentes curriculares e sobre as propostas de

participacdo dos estudantes a serem executadas durante o trabalho. Cada turma terd acesso a
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toda a estrutura de comunicagdo sincronica e diacrdnica e serd orientada pelo Tutor sobre a
forma e os momentos de uso de cada uma delas. Haverd indicagdo no material didatico
remetendo o aluno para o uso de uma determinada ferramenta com a finalidade de realizar as
atividades. A participacdo ativa em féruns e em Chat compde um conjunto de atividades
indicadas nos cadernos pedagdgicos, contando ainda como presenga ao curso, processos estes

discriminados a partir da proposicdo do componente curricular.

9.6 Estratégias de Desenvolvimento da Aprendizagem e DinAmica Curricular

Nos momentos a distdncia, a comunicagdo entre professores e tutores se efetivara,
em hordrios e dias previamente definidos no plantdo pedagdgico e pelas ferramentas de
comunicagdo existentes no ambiente virtual. Em cada Pélo, a turma terd no méximo 35
alunos. O tutor presencial serd responsdvel por um Polo, portanto, ficard sob sua
responsabilidade estes alunos. O tutor presencial trabalhard em parceria com o orientador
académico. O tutor presencial terd a carga hordria de 20 horas semanais distribuidas nas
atividades de plantdo pedagdgico e acompanhamento dos alunos no ambiente virtual nas

diferentes atividades académicas.

Em cursos na modalidade a distincia, a tutoria possui grande importincia, pois no
seu desenvolvimento sdo realizadas orientacdes de estudos e organizacdes das atividades
académicas individualmente e/ou em grupos, além de promover o incentivo do processo de

aprendizagem.

A proposta do curso de licenciatura a distancia prevé dois momentos distintos de
tutoria: a tutoria presencial a ser realizada nos pélos, nos encontros presenciais a orientacao
académica, a ser realizada por intermédio do plantdo pedagdgico por meio das ferramentas de

comunicagdo sincronas e assincronas existentes no ambiente virtual de aprendizagem.

A orientagdo académica favorece o desenvolvimento de atividades por docentes e
alunos em um ambiente virtual com diferentes ferramentas de comunicagéo, possibilitando
um trabalho em grupo, potencializando a interagfo entre os participantes e o aprofundamento

das reflexdes tedricas.

O primeiro e dltimo encontros presenciais devem ser definidos para o primeiro e o
ultimo dia de aula. Alguns encontros podem ser realizados por intermédio de

videoconferéncia/webconferéncia, se houver condi¢des técnicas para tal. Caso contrdrio, o
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encontro serd realizado como previsto, presencialmente. Os encontros presenciais serao

intercalados por tutorias presenciais e orientagdes académicas.

Além de dar inicio ao desenvolvimento do conteddo programdtico, o primeiro
encontro presencial tem por objetivo a apresentagdo do curso com esclarecimentos de suas
caracteristicas e do material diddtico nas midias impressas e eletrOnicas, a realizacdo de

orientacdes de estudos aos alunos e de informagdes sobre os plantdes pedagdgicos.

Praticas de Ensino

As Préticas de Ensino estdo previstas para acontecerem desde a primeira etapa de
formacdo do Licenciado em matematica, a partir do 2° periodo, momento em que o aluno estd
iniciando uma interagdo com os espacos educativos, observando sua dindmica propria,

documentos que neles se produzem e experiéncias de trabalho nas institui¢des.
Estagio Curricular Supervisionado

Os Estagios Curriculares Supervisionados estdo previstas para a segunda metade do
curso, a saber, a partir do 5° perfodo no momento em que o aluno estd se tornando
profissional. Exercerd entdo a docéncia compartilhada, sob a supervisio da IES,

preferencialmente na condicdo de assistente de professores experientes.

9.7 Principios norteadores da organizacio curricular

A concepgdo do curriculo deste curso parte de alguns pressupostos basicos que irdo
nortear a organiza¢do e o desenvolvimento dos contetidos. O principio fundamental é a
maneira como se concebe a aprendizagem: ela € mais efetiva quando € significativa para o
aluno, quando se alicerca nas relagdes dialdgicas e quando se constitui em uma constru¢éo
coletiva que considera as diferencas de desenvolvimento e as diversidades culturais e sociais.

Assim, pensar a formagdo de professores que devam atuar em uma situacio de
aprendizagem com essas caracteristicas, € pensar que esta formacdo deve necessariamente
superar a dualidade teoria-préitica, de modo a possibilitar situagdes em que o professor reflita
coletivamente sobre sua pritica pedagdgica, ndo apenas a partir das teorias ja existentes, mas
produzindo novas teorias; tome conhecimento e analise materiais diddticos disponiveis; esteja

integrado nas discussdes recentes acerca de educagdo; conheca e analise metodologias de
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ensino inovadoras e assuma plenamente seu papel de agente produtor de conhecimentos. Tais
pressupostos realcam a necessidade da construgdo de um curriculo a partir de tema gerador,
como apontava Paulo Freire. O autor, aprofundando a idéia de didlogo e de palavra geradora,
que ja usara ao tratar especificamente da questdo da alfabetizacdo de adultos, propde uma
nova forma de conceber e criar programas educacionais pela utilizacdo de temas geradores,
como forma de "devolver ao povo os elementos que forneceram aos educadores-educandos
de forma organizada, sistematizada e acrescentada™. Mesmo falando, na época, de ensino
para camponeses e operdrios, fora do sistema educacional formal, propde que esse ensino
deveria se basear em programas, estruturados antes do inicio das atividades de estudo

sistematico.

9.8 A organizacio da estrutura curricular

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matemdtica EAD considerando o
que regulamentam os documentos oficiais que foram tomados como base para o presente
Projeto, deve ser dindmica e flexivel. Os contetidos curriculares, embora apresentados em
dreas distintas, devem ser trabalhados de forma integrada e o fluxo dos componentes
curriculares deverd permitir que o aluno conclua o Curso em 08 (oito) periodos letivos.

O aluno deverd cursar, no minimo, 2840 horas, sendo 1830 horas nos componentes
de contetidos bdsicos profissionais, 405 horas de Praticas de Ensino, 405 horas de Estdgio
Supervisionado e 200 horas de Atividades Complementares Académico, Cientifico e
Culturais.

As Praticas de Ensino totalizam estdo previstas para acontecerem desde a primeira
etapa de formag@o do Licenciado em matematica, a saber, a partir do 2° periodo, momento em
que o aluno estd iniciando uma interagdo com os espacos educativos, observando sua
dindmica prépria, documentos que neles se produzem e experiéncias de trabalho nas
instituicoes.

Os Estagios Curriculares Supervisionados estio previstos para a segunda metade
do curso, a saber, a partir do 5° periodo no momento em que o aluno estd se tornando
profissional. Exercerd entdo a docéncia compartilhada, sob a supervisio da IES,

preferencialmente na condicao de assistente de professores experientes.

Freire, P. A pedagogia do oprimido. Sdo Paulo. Paz e Terra, 1975. p.83 e 84.
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Os componentes curriculares de contetidos basicos profissionais e os componentes de
praticas de ensino de cada periodo letivo serdo dispostos em dois médulos e cada moédulo
compreenderd dois ou trés componentes curriculares. Os componentes de Estagios
Supervisionados de cada periodo letivo serdo ministrados durante todo o periodo.

Para cada componente curricular teremos, no minimo, 27% (vinte e sete por cento)
da carga hordria divididos em encontros presenciais, os quais ocorrerdo prioritariamente aos

sabados durante os turnos manha e tarde.

Na organizacao curricular foram considerados os seguintes aspectos;
Apresentacio do nicleo bdsico de conteidos propostos pelas Diretrizes
Curriculares;
- Motivagdo do aluno/professor para com o objeto da sua profissio;
Base solida para a compreensdo de conceitos elementares da Matematica
contemporanea;
- Interag@o com outras dreas do conhecimento;
- Uso de novas tecnologias no processo ensino aprendizagem;
- Abordagem articulada entre contetidos e metodologias;
- Instrumentacdo do professor para o uso da informética no processo educativo.
Assim, resultou um elenco de disciplinas obrigatdrias e eletivas que € resumido a

seguir.

O projeto se desdobra nos seguintes Nicleos de Formacao:

Nicleo de Formacao Especifica - Sio componentes que especificam a formagao
dentro do campo de Conhecimento da Matemética que € central nesta formagdo e os campos
da Fisica e da Estatistica que complementam e qualificam o trabalho: Geometria Analitica,
Calculo I, Calculo II, Algebra Linear, Geometria Euclidiana I, Matematica Financeira,
Calculo III, Geometria Euclidiana II, Estatistica, Fisica I, Teoria Elementar dos Numeros,
Calculo Numérico, Fisica II, Introdu¢do a Andlise Real, Introdugdo a Algebra Abstrata,
Histéria da Matemadtica, Introducdo as Equacdes Diferenciais Ordindrias, Introducdo a
Fungdes de Varidveis Complexas.

Nicleo de Formacao de Educadores: Este niicleo é o responsavel pela formagao
pedagbgica, abrange o os componentes do nicleo comum das licenciaturas: Psicologia e
Educacdo, Educagdo Especial e Inclusdo, Sociologia e Educacdo, Filosofia e Educagio,

Historia e Educacao.
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Nicleo de Formacao Didatico-Pedagégica: Sio componentes que especificam a
formacdo dentro da Habilitacio — Licenciatura em Matematica: Pratica de Ensino I -
Laboratério de Ensino - Aprendizagem de Matematica, Pritica de Ensino II — Politicas,
Estrutura e Gestao da Educacio Basica, Pratica de Ensino III- Objetos Digitais de Educacio
Matematica, Pratica de Ensino IV- Didatica, Pratica de Ensino V- Didatica da Matematica,
Estdgio Curricular Supervisionado I — Ensino-Aprendizagem de Matematica I, Estagio
Curricular Supervisionado II - Ensino-Aprendizagem de Matematica II, Estidgio Curricular
Supervisionado III - Ensino-Aprendizagem de Matematica III, Estdgio Curricular
Supervisionado IV — Orienta¢do do TCC, Estagio Curricular Supervisionado V — Semindrio
de Docéncia-TCC.

Nicleo de Formacao Geral: Sio componentes oferecidos na instituicdo e que
oportunizam a constru¢do de saberes e habilidades que compdem o trabalho em diferentes
campos de atuagdo profissional: Andlise e Expressdo Textual, Informatica Basica, LIBRAS.

Nicleo de Formaciao Complementar e Eletivas: Sio componentes que
complementam e qualificam a formacgdo técnica-especifica de forma interdisciplinar e
interdepartamental. Neste nicleo construimos a possibilidade de um curriculo mais pessoal ao
estudante, onde ele tem a opcdo de eleger componentes de seu interesse que sdo ofertados
também por outros departamentos: Tépicos em Andlise Matematica, Equagdes Diferenciais
Parciais, Tépicos de Topologia, Tépicos de Algebra Linear, Introducio 2 Geometria
Diferencial, Pesquisa Operacional, Otica e Fisica Moderna, Eletricidade e Magnetismo,
Mecanica dos Fluidos, Ambiente, Energia e Sociedade, Analise de Livros Didaticos, Projetos
em Educagdo Matemdtica, Metodologia da Pesquisa Cientifica, Programacdo Linear,

Elementos de Topologia Geral.

9.9 Matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica

Fundamentando-se na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB) foi proposta uma matriz curricular, com o objetivo de
desenvolver as competéncias, habilidades e atitudes previstas neste Projeto Pedagdgico de
Curso como sendo necessarias para o perfil do Licenciado em Matematica formado pela
UFERSA. O Quadro 1 apresenta a matriz curricular proposta para o Curso de Licenciatura
em Matemadtica da UFERSA e o Quadro 2 mostra o elenco de componentes curriculares
eletivos especificos para o curso, considerando os periodos. Estes periodos compreendem 2

(dois) médulos de formagao.
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Introducdo EAD 4 60
1 Matemadtica Basica 4 60
Andlise e Expressao Textual 4 60
Geometria Euclidiana | 4 60
Sociologia e Educacdo 4 60
II | Pratica de Ensino I - Laboratério de Ensino — 5 75
Aprendizagem de Matemética
I Pritica de Ensino II - Politicas, Estrutura e | 4 60
Gestdo da Educagdo Bésica
Geometria Euclidiana I1 4 60 Geom. Euc. |
Psicologia e Educagio 4 60
Calculo I 6 90 Mat. Basica
Pritica de Ensino III — Objetos Digitais de | 4 60
Educacao
10 Prética de Ensino IV — Didética 6 90
Célculo IT 6 90 Célculo I
Geometria Analitica 4 60 Geom. Euc. 11
Anélise Combinatdria e Probabilidade 4 60
Prética de Ensino V - Didatica da Matematica 4 60
v Matemadtica Financeira 4 60 Mat. Basica
Pratica de Ensino VI- Educacdo Especial e | 4 60
Inclusao
Filosofia e Educacgao 4 60
Introdugio 4 Algebra Linear 4 60 Geom. Analitica
Fisica | 4 60 Célculo 11
Histéria da Matematica 4 60
V | Informadtica Bésica 4 60
Célculo III 6 90 Célculo II e Alg.
Linear
Estdgio Curricular Supervisionado I - Ensino- | 6 90
Aprendizagem de Matemadtica |
Estdgio Curricular Supervisionado II - Ensino- | 6 90
Aprendizagem de Matematica II
Teoria dos Nimeros 4 60 Algebra Linear
VI Estatistica 4 60
Calculo Numérico 4 60 Calculo Il e P.C.
Fisica Il 4 60 Fisical
Estagio Curricular Supervisionado III - Ensino- | 6 90
Aprendizagem de Matematica III
Introducdo a Andlise Real 4 60 Célculo IT
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Historia e Educagio 4 60

Introducido as Equagdes Diferenciais Ordindrias 4 60 Célculo III

Estagio Curricular  Supervisionado IV -5 75

Orientacdo de TCC

Eletiva 4 60

Libras 4 60

Introducdo as Funcdes de Varidvel Complexa 4 60 Calculo III
v | Introdugéo a Algebra Abstrata 4 60

Estdgio Curricular Supervisionado V — Semindrio | 4 60 Teoria dos Nimeros

de Docéncia — TCC
Total *+ 200 horas de atividades complementares 176 2640
2840 horas

Componentes Curriculares Eletivos CH Crédito

Toépicos em Andlise Matemaética 60 4
Equacdes Diferenciais Parciais 60 4
Topicos de Topologia 60 4
Tépicos de Algebra Linear 60 4
Introdugdo a Geometria Diferencial 60 4
Pesquisa Operacional 60 4
Otica e Fisica Moderna 60 4
Eletricidade e Magnetismo 60 4
Mecanica dos Fluidos 60 4
Ambiente, Energia e Sociedade 60 4
Andlise de Livros Didaticos 60 4
Projetos em Educacdo Matemadtica 60 4
Metodologia da Pesquisa Cientifica 60 4
Programacio Linear 60 4
Elementos de Topologia Geral 60 4
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Capacitacao dos estudantes para participacio em processo de formacio na
Modalidade de Educacao a Distancia através de um Curso Basico de Formacao.

Diante da circunstincia de trabalho que envolve a regido do semi-drido em que os
sujeitos podem ndo apresentar dominio dos saberes bdsicos envolvidos em Educacdo e
Informatica, definimos que este projeto de formag@o envolve a realizacdo de um Curso de

Informatica Bésica para Educacgéo a Distncia, curso este detalhado a seguir:

Curso de Informatica Basica para Licenciandos

Objetivos:

Melhoria da qualificacdo profissional em termos de conteidos de informatica, de aspectos
conceituais, metodoldgicos e epistemoldgicos do ensino da Informética, e do uso de novas
tecnologias de informatica na Educacio.

Utilizagdo da tecnologia como recurso didatico que auxilia o professor no processo de ensino-
aprendizagem, tendo como foco principal a instrumentacio nas tecnologias da informacao e
comunicagdo (TIC). Na verdade, o enfoque instrumental e técnico € considerado como o
primeiro estdgio da formacdo de professores. Este professor precisa estar habilitado a tornar-
se usudrio da tecnologia e, a0 mesmo tempo, discutir os aspectos didaticos e pedagdgicos.
Todos os estudantes matriculados no curso estardo envolvidos nesta experiéncia de
formacao.

Modalidade: Educacio a Distdncia , com momentos presenciais

Poélos: Todos os envolvidos na proposta de curso de Licenciatura em Matematica..
Programa: conceitos e situacoes de aprendizagem previstas no curso

Estrutura curricular

O curso estd centrado na apresentacdo de contetddos e de trabalho individual dos alunos para a
aquisi¢do de competéncias em informdtica de forma a estarem, ao final do curso, plenamente
capacitados a aplicagdo destes recursos em aulas de suas matérias. O conteido do curso
envolve conceitos e situacdes de aprendizagem indicadas a seguir:

Conteudos:

a) O Ambiente Virtual na aprendizagem — Moodle;

b) Introducdo ao computador;

c¢) Editores de texto;

e) Editores de imagens: planilhas eletronicas e Editores de Apresentacio;

f) Conceitos da Web: Internet ¢ web; Riscos e danos;
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g) Contetdos na Web: Edicdo de paginas web; Busca de recursos educativos e informagdes na
Web;
h) Midias digitais: Midias e sua utiliza¢do; Ferramentas de comunicagdo e de aprendizagem
O funcionamento do curso
O curso seré ofertado na modalidade EAD, através do ambiente virtual Moodle. A equipe do
curso € constituida por professores formadores, tutores a distancia e tutores presenciais. O
diagrama ilustra a articulacdo entre professores formadores, tutores a distancia, tutores
presenciais e alunos, a ser feita através do ambiente virtual. Este desenho de
operacionalizacdo de EAD atende as diretrizes tragadas pelo Nucleo de Educacdo a Distancia
da UFERSA quanto a oferta de cursos na modalidade EAD.
A Metodologia

A metodologia do curso permite o encontro do estudante justamente com esta nova
modalidade de formagdo, um percurso de formagdo a distdncia, percurso este que requer a
aprendizagem sobre o uso de aplicativos bésicos no contexto da Educagdo a Distancia e no
processo de ensino-aprendizagem, em particular da Matematica. No Curso serdo trabalhados
aspectos bdsicos de informadtica, a fim de preparar para o trabalho pedagdgico que serd
desenvolvido nos demais componentes curriculares do Curso. A utilizagdo do ambiente
virtual de aprendizagem se fard associada ao desenvolvimento de trabalhos dos estudantes
envolvendo pesquisa WEB, uso de software, editoracdo de imagens e de paginas html. A
participacdo de cada aluno é fundamental, tendo em vista que a apropriacdo qualificada dos
recursos de informag@o e comunicagdo podera se refletir, de maneira também qualificada, no
trabalho que serd desenvolvido nas escolas de origem dos professores que fardo o Curso.
Pretende-se, também, oferecer auxilio & navegacdo pelos espacgos virtuais do curso, com
acompanhamento e orientacdo presencial e a distincia. A interacdo neste curso ocorrerd
basicamente via os recursos do Férum, Chat e através das pdginas publicadas no espaco

indicado no Moodle.

Professor formador - responsdvel pelas estratégias de aprendizagem

Tutor a distancia - atua junto ao professor formador do curso, como orientadores das
atividades, acompanhando o desenvolvimento de cada aluno e turma, especialmente por meio
dos recursos e instrumentos oferecidos pelo ambiente virtual de aprendizagem, bem como por
outras formas de comunicacdo (telefone e correio tradicional). O tutor a distdncia é um
especialista na drea de conhecimento em que atuard e tem dominio no uso dos recursos

computacionais e Internet.
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Nos municipios polos, agregam-se a equipe docente da UFERSA, os tutores presenciais, com
o seguinte papel:

Tutor Presencial - se dedicardo a orientar o uso da Plataforma MOODLE e devem dominar
os recursos e instrumentos didédticos a serem utilizados. Tém como funcgdo principal o
atendimento de questdes de aprendizagem e de metodologia e a prestacdo de orientacido para
que sejam atingidos os objetivos de formagdo em cada etapa do trabalho. Cada turma devera
ser, preferencialmente, acompanhada pelo mesmo tutor ao longo de toda sua formacao.

No curso aqui proposto, com a oferta de 200 vagas, teremos uma equipe constituida de
professor formador e de tutores a distincia, cada um dos tutores acompanhando um grupo de
35 alunos; um grupo de tutores presenciais, distribuidos nos municipios pdlos, cada um deles

atendendo um grupo de 35 alunos, de preferéncia ao longo de toda a formacio.

9.10 Orientaciio para as Atividades Complementares

A UFERSA estabelece as Diretrizes para orientar a realizagdo de Atividades
académico-cientifico-culturais consideradas como Atividades Complementares a formagdo do
estudante.

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO SEMI-ARIDO - UFERSA, em sua 2* Reunido Ordindria, realizada em 17 de
abril de 2008, considerando as disposi¢des contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
referentes a cada Curso de Graduacdo e pela Lei 9.394/96 que em seu artigo 3° ressalta a
“valoriza¢do da experiéncia extra-escolar” como um dos principios em que o ensino serd
ministrado; considerando os Projetos Pedagdgicos de cada Curso de Graduacdo da UFERSA;
considerando a Resolucdo N° 2, de 18 de junho de 2007, do Conselho Nacional de Educacdo;
define uma resolugdo para orientar a realizacdo de Atividades Complementares, resolucio
esta de onde destacamos os seguintes artigos:

Art 1° - As Atividades Complementares dos Cursos de Graduacdo sio componentes
curriculares que possibilitam por avaliacdo o reconhecimento de habilidades, conhecimentos,
competéncias e atitude do estudante, inclusive fora do ambiente académico.

Art 2° - As Atividades Complementares se constituem componentes enriquecedores e
implementadores do préprio perfil do formando, sem que se confunda com o estigio
supervisionado.

Art 3° - Sdo consideradas como atividades complementares ao curriculo dos Cursos

da UFERSA as seguintes atividades:
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I - Publicagéo de artigos cientificos, capitulos de livro e de artigos de divulgacio;

IT — Apresentagcdo de comunicagdes cientificas em Congressos, Simpésio, Encontros e
Workshops;

III - Atividades de extens@o, tais como Projetos de Extensdo Institucionais e
participacdo efetiva como voluntdrio em projetos de inclusdo social desde que orientados por
docente da UFERSA;

IV - Monitorias em disciplinas pertencentes ao curriculo de Cursos da UFERSA;

V - Estdgios na IFES ou extracurriculares desenvolvidos com base em convénios e/ou
parcerias firmados pela UFERSA;

VI - Participacio como ouvinte em eventos extracurriculares diversos como
semindrios, simposios, congressos e conferéncias;

VII - Participag@o em cursos extracurriculares relacionados com o curso matriculado
pelo estudante;

VIII - Experiéncia de representagdo académica ou participagcdo em diretoria eleita do
Centro Académico de Cursos da UFERSA;

IX - Matricula e aprovagdo em disciplinas optativas do curriculo académico do aluno;

X - Realizag¢do de exposi¢des de artes plasticas, publicacdo de livros de literatura e
outras atividades artisticas;

XI — Participagdo efetiva em grupos de estudos coordenados por docentes da
UFERSA;

XII — Apresentagdo de palestras e semindrios em eventos cientificos e de extensao;

XIII — Atividades desenvolvidas como bolsista no ambito da UFERSA;

XIV — Participacdo em comissdo responsdvel pela realizacio de elei¢do no ambito da
UFERSA;

XV — As deliberagdes relacionadas as atividades complementares serdo realizadas
pelo Colegiado do Curso da UFERSA.

Art. 4°. — As Coordenacdes de Cursos serdo responsdveis pela implementacio,
acompanhamento e avaliacdo das Atividades Complementares.

§ 1° - As Coordenagdes de Cursos estipulardo a carga horéria referente as Atividades
Complementares que serdo integralizadas nos curriculos, até o percentual de 10% (dez por
cento) de sua carga hordria total.

§ 2° - As Coordenacdes de Cursos efetuardo o registro, o acompanhamento e a

avaliacdo das Atividades Complementares.
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§ 3° - A critério das Coordenacdes de Cursos, e dependendo da natureza das

Atividades Complementares, serdo designados professores orientadores.

Art. 5°. — O aproveitamento da carga hordria observard os seguintes critérios:

Quadro 3: Atividades Complementares

Atividade Carga Horaria Maximo
Permitido
15 horas por artigo em
revista indexada -
Nacional C
Publicacdo de artigos cientificos com |25 horas por artigo em 150 horas
qualificacdo Qualis nas dreas do curso. revista indexada B
Nacional B
50 horas por artigo em
revista indexada -
Nacional A
75 horas por artigo em
revista indexada -
Internacional A
Publicagdo de artigos de divulgacdo em jornais | 10 horas por artigo 40 horas
e revistas.
Publicagéo de capitulo de livro. 25 horas por capitulo 100 horas
Bolsista de iniciagdo cientifica. 40 horas por semestre 160 horas
Participagcdo em projetos de pesquisa e/ou | 40 horas por semestre 120 horas
extensdo coordenados por docentes da
UFERSA.
Comunicagdes (orais ou painéis) em eventos | 15 horas/oral 120 horas
- 05 horas/painel
cientificos.
Estagio extracurricular. Equivalente a carga 160 horas
horéria do estdgio
Participagdo em comissdo responsdvel pela | 10 horas por evento 40 horas
realizacdo de eleicdo no ambito da UFERSA.
Participacdo como ouvinte em eventos | 10 horas por evento 120 horas
cientificos.
Representagdo estudantil. 10 horas por semestre 40 horas
Participagdo no Programa de Educagdo | 30 horas por semestre 120 horas
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Tutorial.
Participagdo em grupo de estudo coordenado | 10 horas por semestre 40 horas
por docente da UFERSA.
Participagdo em cursos extracurriculares. Equivalente &  carga 120 horas
horéria do curso.

Disciplinas ~ complementares/optativas  ao | Equivalente a carga da 180 horas
curriculo académico do aluno disciplina.
Monitoria. 30 horas por semestre. 120 horas
Realizagdo de exposigdo de arte. 05 horas por exposi¢ao. 30 horas
Publicagéo de livros de literatura 15 horas por livro. 30 horas
Outras  atividades técnicas, culturais e | Conforme decisdo do 40 horas
artisticas. Colegiado de Curso

Art. 6°. — O aproveitamento das atividades complementares serd feito pelas

Coordenacdes de Cursos, mediante a devida comprovagao.

Art. 7°. — Para a participacdo dos estudantes nas Atividades Complementares, serdo
observados os seguintes:

I — Serem realizadas a partir do primeiro semestre;

IT — Serem compativeis com o Projeto Pedagégico do Curso;

IIT — Serem compativeis com o periodo cursado pelo aluno ou o nivel de conhecimento
requerido para a aprendizagem;

IV — Serem detentores de matricula institucional.

§ 1° - O Calendério Universitario estipulara periodo para solicitagdo de integralizacdo
de Atividades Complementares junto as Coordenagdes de Cursos.

§ 2° - As Coordenacdes de Cursos avaliardo o desempenho do aluno nas Atividades
Complementares, emitindo conceito satisfatério ou insatisfatério e estipulando a carga horaria
a ser aproveitada, e tomard as providéncias cabiveis junto ao Registro Escolar.

§ 3° - Os casos de estudantes ingressos no Curso através de transferéncia de outra IES
e mudanca de curso, que ja tiverem participado de Atividades Complementares, serdo
avaliados pelas Coordenagdes de Cursos que poderdo computar total ou parte da carga hordria
atribuida pela institui¢do ou curso de origem em conformidade com as disposi¢des desta

Resolucdo e de suas normatizacgdes internas.
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§ 4° - Os estudantes ingressos através de admissdo de graduado deverdo desenvolver
as Atividades Complementares requeridas por seu atual curso.

§ 5° - Os casos omissos serdo resolvidos pelo Colegiado de Cursos.

10 AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

O processo de avaliacdo é aqui entendido como um processo de acompanhamento do
aluno em seu aprendizado, muito mais que um método de aferir resultados. Assim, ele serd
desencadeado em varios momentos e ndo apenas ao final do periodo, e servird para correcdes
de rumos quanto a0 momento e a adequacdo dos materiais fornecidos, ao desempenho da
tutoria e das orientagcdes académicas, e quanto a necessidade ou ndo de materiais de reforco.
Serd uma avalia¢do processual, com vistas ao objetivo final que € o aprendizado do conteiddo

por parte dos alunos. Neste sentido, vale destacar o modelo adotado na UFERSA.

10.3 Avaliacio do projeto do curso no 4mbito do SINAES

Os cursos de Licenciatura da UFERSA desenvolvem processos avaliativos que se
inserem no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior — SINAES, sistema este
instituido pelo MEC no ano de 2004. O SINAES tem como objetivo assegurar processo
nacional de avaliagdo das instituicdes de educacdo superior, dos cursos de graduacdo e do
desempenho académico de seus estudantes.

A avaliag@o dos cursos de graduagdo visa identificar as condicdes de ensino oferecidas
aos estudantes, em especial as relativas ao perfil do corpo docente, as instalagdes fisicas e a
organizagdo diddtico-pedagégica.

Em relacdo a avaliacdo do desempenho dos estudantes dos cursos de graduacdo é
realizada por meio da aplicagdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes —
ENADE.

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE € um instrumento de
avaliacdo que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES e,
tem como objetivo acompanhar o processo de aprendizagem e o rendimento dos alunos dos
cursos de graduacdo em relagdo aos conteidos programadticos, as habilidades e competéncias
desenvolvidas.

O ENADE ¢ componente curricular obrigatério dos cursos de graduacdo, por isso o
registro de participagcdo ou dispensa dos alunos é condicdo indispensavel para a emissdo do

histérico escolar e para a colagao de grau.
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Sdo avaliados pelo Exame todos os alunos do primeiro ano do curso, como
Ingressantes, e do tltimo ano do curso, como Concluintes. Ingressantes sdo todos aqueles que,
até uma determinada data estipulada a cada ano pelo INEP, tiverem concluido entre 7% e
22% da carga horaria minima do curriculo do curso. J4 os concluintes, sdo todos os estudantes
que integralizaram pelo menos 80% da carga hordria minima do curriculo do respectivo curso,
até uma determinada data estipulada pelo INEP a cada ano, ou ainda, os que tenham
condicdes académicas de conclusdo do curso durante o referido ano letivo.

A UFERSA, através da Pro-Reitoria de Graduagdo, realiza a inscri¢do junto ao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, de todos os
alunos habilitados a participar do ENADE.

De acordo com a Lei n°® 10.861 de 14 de abril de 2004, Art. 5°., § 5° : o ENADE é
componente curricular obrigatério dos cursos de graduag¢do. Por isso, os estudantes
selecionados pelo INEP para participarem do ENADE deverdo comparecer e realizar,
obrigatoriamente o Exame, como condicdo indispensavel para sua colacdo de grau.

Importante destacar que o Ministério da Educagéo alterou a forma de avaliar os cursos
de graduacdo e divulgou a Portaria Normativa n°® 4, de 05/08/2008 publicada no DOU em
07/08/2008, instituindo o CPC - Conceito Preliminar de Curso.

Estes conceitos variam de 1 a 5. Considera Conceito Preliminar satisfatério o igual ou
superior a trés. O CPC ¢ calculado com base em informagdes de cada curso e das notas do
ENADE. Os cursos que obtiverem no CPC conceitos de 3 a 5, terdo sua Portaria de
Renovacdo de Reconhecimento automaticamente publicada no Diario Oficial da Unido.
Cursos com conceito igual ou superior a 3 sdo aqueles que atendem plenamente aos critérios
de qualidade para funcionarem. Considera-se conceito preliminar satisfatério e ficam
dispensados de avaliagc@o in loco nos processos de renovagdo de reconhecimento. Os cursos
que obtiverem conceitos 1 e 2, obrigatoriamente terdo que passar pela avaliacdo in loco para
terem seu Reconhecimento Renovado.

A divulgacdo do CPC iniciou com os cursos que fizeram o ENADE em 2007. Neste caso, 0s

Cursos de Licenciatura da UFERSA participardo desta modalidade de avaliagao.

10.4 Avaliacio do projeto de curso no Ambito do colegiado do curso de

Licenciatura em Matematica a Distancia

O acompanhamento e a avalia¢do do projeto pedagégico do Curso de Licenciatura em

Matematica serdo feitos permanentemente pelo Colegiado do Curso na busca de reconstrugio
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das praticas e modalidades de trabalho que compdem o projeto. Cabe ao colegiado garantir o
crescimento e a qualificacdo do processo de formagdo para a docéncia na educagdo bésica na
area de Computacdo através de encontros permanentes de discussio e trabalho que envolvem
a dindmica de desenvolvimento do Curso — desenvolvimento dos mdédulos de formacio,
qualificacdo crescente das Préticas de Ensino e dos Estdgios Supervisionados e a reconstrucao
das propostas de Atividades Complementares que, na UFERSA, envolvem experiéncias
académico-cientifico-culturais oferecidas e indicadas para os estudantes ampliarem seu campo
de formacao.

A avaliagdo do Curso compreende trés dimensdes:
- A Pr6-Reitoria de Graduagdo e o Colegiado de Curso organizam e implementam processos
de avaliacdo da pratica docente, processos estes que envolvem a participacdo de todos os
estudantes e professores na identificacio e andlise da qualidade do trabalho. A CPA
(Comissdo Permanente de Avaliacdo) produz instrumentos que s@o disponibilizados no
sistema da UFERSA e os resultados das avaliagdes permitem o planejamento de a¢des futuras
com vistas a permanente qualificacio do trabalho de formagao universitaria;
- A CPA (Comissdo Permanente de Avaliacdo) realiza diagndstico das condigdes das
instalacdes fisicas, equipamentos, acervos e qualidade dos espacos de trabalho da
universidade e encaminha aos 6rgdos competentes as solicitacdes quando necessdrias
mudancgas, adaptacdes que se colocam como necessarias no desenvolvimento das atividades
de ensino;
- O Colegiado de Curso organiza espagos de discussdo e acompanhamento da qualificacdo
didético-pedagégica dos docentes através de levantamentos semestrais que permitem observar
a produgdo dos professores e o investimento realizado no sentido da socializacdo de pesquisas
em diferentes espacos da comunidade.

Integra o Colegiado de Curso os professores adscritos ao Departamento onde o Curso
se insere, uma representacdo de professores de outros departamentos que participam do

trabalho e representantes dos estudantes. (ponto a ser definido em reunido de coordenadores).

10.5 Avaliacdo do processo de ensino e da aprendizagem dos alunos

Na avaliacdo da aprendizagem dos alunos devem ser destacados dois objetivos:
auxiliar o graduando no seu desenvolvimento pessoal e responder a sociedade pela qualidade
da formacao académica oferecida pela Instituicao.

Em primeiro lugar, esta avaliacdo responde a missao institucional, na medida em que a
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UFERSA, como instituicdo publica, deve cumprir mandato social de “ministrar ensino
superior visando o desenvolvimento do espirito politico-cientifico e sécio-ambiental” (Inciso
I, Art. 4° do Estatuto - UFERSA, 2006).

O processo avaliativo deverd proporcionar aos alunos a possibilidade de manifestacdo
dos conhecimentos produzidos, das condutas e habilidades desenvolvidas, para atingir os
objetivos do Curso e o perfil definido para um Licenciado em Matematica da UFERSA. Com
essa compreensdao cabe ressaltar que o histérico escolar do aluno é, de certa forma, um
testemunho social da qualidade da formacdo académica que a IES oferece a sociedade.

Em segundo lugar, a avaliacio da aprendizagem objetiva auxiliar o aluno a
compreender o crescimento em seu processo de formacdo, especialmente no que concerne a
construcdo de conhecimentos e aprendizagem de condutas e habilidades significativas para
atuacdo profissional. A avaliagdo permite observar como acontece a aprendizagem do aluno
no processo de constituicdo de sua formacgao.

Nesse sentido, a avaliagdo da aprendizagem ndo é uma questdo apenas de aluno, mas,
também do professor — o sujeito que ensina-aprende e da institui¢cdo que oferece as condi¢des

objetivas de trabalho.

10.6 Acompanhamento do Processo Ensino-Aprendizagem

A verificacdo de aprendizagem ¢ registrada através de pontos computados
cumulativamente, em cada componente curricular.

Em cada componente curricular teremos 3 (trés) avaliacdes. Cada avaliacdo
compreenderda 80% (oitenta por cento) de atividades presenciais e 20% (vinte por cento) de
atividades on-line.

Serao consideradas atividades presenciais: trabalhos individuais ou em grupos,
semindrios e provas realizados durante os encontros presenciais.

Serdo consideradas atividades on-line: resolucdo e postagem de exercicios
propostos no AVA  ( Ambiente Virtual de Aprendizagem), participagdo em féruns, chats,
videoconferéncias, etc.

Os resultados das avaliagdes serdo expressos em notas que variam de 0,0 a 10,0 (zero

a dez), com uma casa decimal.

Sera aprovado na componente o aluno que obtiver Média Parcial (MP) igual ou maior

que 7,0 (sete virgula zero) ou Média Final (MF) igual ou maior que 5,0 (cinco virgula zero).
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Sera reprovado na componente o aluno que obtiver Média Parcial (MP) menor que
3,5 (trés virgula cinco) ou Média Final (MF) menor que 5,0 (cinco virgula zero). Para calculo

da MP usa-se a seguinte férmula:

L 2A 43A,+4A,
B 9

MP

onde A;, A, e As sdo as notas da primeira, segunda e terceira avaliagcdes
respectivamente.

O aluno que obtiver a Média Parcial (MP) igual ou superior a 3,5 (trés virgula cinco) e
inferior a 7,0 (sete virgula zero) se submeterd a uma prova final (PF), em caréter cumulativo e

terd sua média final (MF) calculada de acordo com a seguinte férmula:

7 MP + 3 PF
10

MF =

O professor devera publicar os resultados de cada avaliacdo no prazo maximo de 10
(dez) dias uteis apds a avaliag@o, sendo resguardado ao aluno o direito de ver a avaliacdo no
prazo de (trés) dias tteis apds a publicagao.

O aluno terd direito a uma prova de reposi¢c@o por disciplina, que ocorrerd 3 dias apOs
a terceira prova em cada modulo e obrigatoriamente antes da quarta avaliagdo. O conteddo
versard sobre a matéria da prova perdida e ndo poderd ser cumulativa.

O aluno pode requerer revisdo no resultado de sua avaliacdo, para isso bastando
requerer ao Chefe do Departamento, num prazo de 5 (cinco) dias tteis, a partir da data da

publicacdo do resultado.

10.7 Coeficiente de rendimento académico - CRA

O Coeficiente de Rendimento Académico — CRA - é um instrumento de avaliacdo do
desempenho do aluno nas disciplinas cursadas. Este coeficiente serd calculado, ao final de
cada periodo letivo, individualmente, em funcdo das médias, desisténcias, aprovacdes e das
reprovacdes de cada disciplina.

O Coeficiente de Rendimento Académico (CRA) tem um valor entre 0,00 e 10,00,

expresso com duas casas decimais, e serd calculado de acordo com a seguinte expressao:
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MD x DC
DM

CRA =

Onde:

- MD € a média aritmética de todas as disciplinas cursadas, com aprovacdes e/ou
reprovacgoes;

- DC € o nimero de disciplinas cursadas com aprovacao;

- DM € o nimero de disciplinas em que o estudante matriculou-se.

No arredondamento do CRA deve-se proceder da seguinte forma:

1. Somar uma unidade (1) ao valor da segunda decimal, quando a terceira for maior
ou igual a 5 (cinco);

2. Manter o valor da segunda decimal, quando a terceira for menor que 5 (cinco)

3. Os casos omissos ou especiais em desacordo, total ou parcial, com essas normas,

serdo julgados pelo CONSEPE.

10.8 Freqiiéncia

A freqiiéncia do estudante em cada componente curricular serd calculada do seguinte
modo: 27% (vinte e sete por cento) corresponderdo a presenga nos encontros presenciais e os
73% (setenta e tré€s por cento) restantes corresponderdo a participac¢do nas atividades on-line.

Serd reprovado por falta na componente o estudante cuja freqiiéncia for inferior a 25%
(vinte e cinco por cento). Na Modalidade EAD interage com as orienta¢des institucionais para

Avaliacdo da universidade.

11 EMENTAS, BIBLIOGRAFIAS BASICAS E BIBLIOGRAFIAS
COMPLEMENTARES

GEOMETRIA EUCLIDIANA I

Ementa:

A Geometria Euclidiana como modelo de sistematizagdo da Matematica: origem e historia.
Introdugdo a um sistema de axiomatizacdo da Geometria Euclidiana Plana. Formalizacdo em
Geometria Euclidiana. Medi¢des de segmentos e angulos. Grandezas comensurdveis,

congruéncias, distdncias. Perpendicularismo e paralelismo. O axioma das paralelas.
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Semelhancas. Poligonos quaisquer e regulares. Circunferéncia, inscri¢do e circunscricao de

poligonos.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, J. L., Geometria Euclidiana Plana, 10° ed. Rio de Janeiro: SBM, 2006.
PENEIREIRO, J. B. e SILVA, M. F. da. Introducdo a geometria euclidiana no plano.
Caderno didético. Santa Maria: Grafica da UFSM, 2000.

DOLCE, O. e POMPEQ, J. N. Fundamentos de matematica elementar: geometria plana
Séo Paulo: Atual, 1996, v.9.

Bibliografia Complementar:

MARMO, C. Curso de desenho: constru¢oes fundamentais livro 1-6. Sdo Paulo: Moderna,
1964.

MARMO, C. Curso de desenho: método I livro 2. Sdo Paulo: Moderna, 1974.

MARMO, C. Curso de desenho: conicas, livro 4. Sdo Paulo: Moderna, 1966.

RESENDE, E. Q. P. & BONTORIN DE QUEIROZ, M. L. Geometria euclidiana plana e
construcoes geométricas. Campinas: Ed. da UNICAMP, 2000.

WAGNER, E. Construgoes geométricas. Rio de Janeiro: SBM, Colecdo do Professor de
Matematica, 1993.

MATEMATICA BASICA
Ementa:
Numeros reais e suas propriedades. Funcdes e seus graficos. Polinomios e operacdes.

Matrizes Determinantes e Sistemas Lineares.

Bibliografia Basica:

IEZZ1, G. ¢ MURAKAMI, C.. Fundamentos de Matematica Vol 1. Sdo Paulo, Atual
Editora- 7% edicao.

GUIDORIZZI, H.L. Um Curso de Calculo, 5* Edi¢do,vol. 1. Rio de Janeiro: LTC- Livros
Técnicos e Cientificos S.A., 2002.

IEZZI1, G. e HAZZAN, S. Fundamentos de Matematica Vol 4. Sdo Paulo, Atual Editora- 7°

edicdo.

Bibliografia Complementar:
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MACHADO, A.S., Matematica Temas e Metas vol 1, Atual Editora, Sdo Paulo 1988.
BOLDRINI, J. L.; COSTA, S.I.LR.; RIBEIRO, V. L. WETZLER, H.G., Algebra Linear,
Harper-Row, Sao Paulo.

INTRODUCAO A EAD

Ementa:

Fundamentos da Educacdo a Distancia (EaD): Conceitos de EaD; Histérico da modalidade a
distancia; Tecnologias de informag¢do e comunica¢do em EaD; As politicas ptblicas de EaD.
Estrutura e funcionamento da EaD: Planejamento e organizacdo de sistemas de EaD;
Reflexdes e contribuigdes para implantagdo da modalidade em EaD; Estratégias de
implantacdo e desenvolvimento da EaD; Conceito de rede; A web como ambiente de
aprendizagem. Teoria e pratica da tutoria em EaD; Estudante, Professor, Tutor: Importancia e
funcdes; Avaliacdo da modalidade a distancia: Avaliacdo da aprendizagem; Avaliagdo de

programas a distancia.

Bibliografia Basica:

MORAES, M. C. (org.) Educacdo a distancia: fundamentos e pratica. Capitulo 2. A
educacdo a distincia possibilitando a formacdo do professor com base no ciclo da prética

pedagdgica. Maria Elizabete Brisola Brito Prado e José Armando Valente, 2002.

MOORE, M; KEARSLEY, G. Educacao a Distancia: uma visdo integrada. Trad. Roberto

Galman. Sdo Paulo: Thomson Learning, 2007.

MORAN, José Manuel. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais
e telematicas. In: MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda

Aparecida. Novas Tecnologias e mediacdo pedagdgica. Campinas, Papirus, 2006.

Bibliografia complementar:

RENOTE. Revista Novas Tecnologias na Educacido. Porto Alegre: UFRGS, Centro
Interdisciplinar ~de  Novas  Tecnologias na  Educagdo, 2003.  Disponivel
em:http://www.cinted.ufrgs.br/renote/>, Acesso em 20 nov. 2009.

LUCENA, Carlos, FUKS, Hugo. A educacao na era da Internet. Professores e aprendizes
na web. A educacdo na era da Internet. Edicdo e organizacdo de Nilton Santos. Rio de Janeiro:
Clube do futuro, 2000.

ARROIO, A.; GIORDAN, M. O Video educativo: aspectos da organiza¢ao do ensino. In:
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Educacdo em Quimica e Multimidia, n° 24, nov. 2006. Disponivel em:

http://gnesc.sbg.org.br/online/qnesc24/eqm1.pdf>. Acesso em 04 maio 2009.

ANALISE E EXPRESSAO TEXTUAL

Ementa:

Linguagem, discurso e géneros. O uso social da linguagem. A lingua como fendmeno de
interagdo. Textualidade e tipologia. Priticas de leituras e producdo escrita de textos e

hiperdocumentos.

Bibliografia Basica:

CEREJA, W. R e MAGALHAES, T. C. Gramaitica Reflexiva: texto, seméntica e interagio.
Sao Paulo: Atual, 1999.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: Editora
UNESP. 1998.

COSTA VAL, M. da G. Redacao e Textualidade. 2 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.
DIONISIO, A. P., MACHADO, A. R. e BEZERRA, M. A. (orgs). Géneros Textuais e
Ensino. 2 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

MARQUES, Mirio Osério. Escrever € preciso: o principio da pesquisa. Petrpolis: Vozes,
2008.

COSTA VAL, M. da G. Redacao e Textualidade. 2 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.
CHARTIER, Roger. Os desafios da escrita. 2002.

DEMOLY, Karla. Escritura na convergéncia de midias. Porto Alegre: CINTED Centro
Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educagdo, 2008. Disponivel em:

<http://hdl.handle.net/10183/14667>, Acesso em jul. 2009.

SANTOS, A. R. dos. Metodologia cientifica: a constru¢cdo do conhecimento. Rio de Janeiro:

DP&A Editora, 2006.

Bibliografia Complementar
COSTA VAL, M. da G. Redacao e Textualidade. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
CHARTIER, Roger. Os desafios da escrita. 2002.

. Praticas de Leitura. Traducdo: Cristiane Nascimento. Sdo Paulo: ed. Estacdo

Liberdade, 268 p.
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DEMOLY, Karla. Escritura na convergéncia de midias. Porto Alegre: CINTED Centro
Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educagdo, 2008. Disponivel em:

<http://hdl.handle.net/10183/14667>, Acesso em jul. 2009.

LANGACKER, Ronald W. A linguagem e sua estrutura — alguns conceitos fundamentais.

Rio de Janeiro: Vozes, 1975. 11-13 p.

SANTOS, A. R. dos. Metodologia cientifica: a constru¢cdo do conhecimento. Rio de Janeiro:

DP&A Editora, 2006.

PRATICA DE ENSINO I - LABORATORIO DE ENSINO - APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA

Ementa:

Aspectos gerais da metodologia de resolu¢do de problemas. A resolu¢do de problemas no
ensino da matemdtica. Pritica na resolu¢cdo de problemas de matemdtica. Estudos de
problemas de matemadtica com aspectos ndo usuais em relagdo ao ensino formal. A resolucdo

de problemas e a prética da investigacdo em matemadtica elementar.

Bibliografia Basica:

POLYA, G. A Arte de resolver problemas, 2° Reimpressdo. Rio de Janeiro: Editora
Interciéncia, 1995.

ABRANTES, P., LEAL, L. C., e PONTE, J. P. (1996). Investigar para aprender
Matematica. Lisboa: APM e Projecto MPT.

ABRANTES, P., SERRAZINA, L. e OLIVEIRA, I. (1999). A Matematica na educacao
basica. Lisboa: ME-DEB.

BRASIL, Secretaria da Educagao Média e Tecnolégica. PCNEM: Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002-a.

Bibliografia Complementar:

D’AMBROSIO, U. Sociedade, cultura, matemética e seu ensino. In: Educacio e Pesquisa —
Revista da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, v. 31, n. 1, p. 99-120.
jan/abr 2005.

EVES, H. Introducao a histéria da Matematica. Campinas: UNICAMP, 1997, 843 p.
Tradugdo de Hygino Domingues

LIMA, E.; CARVALHO, P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. Matematica no ensino médio.
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Colecdo Professor de Matematica, SBM,vol.1,2,3.

PIAGET, J.; GARCIA, R. Psicogénese e Historia das Ciéncias. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote, 1987.

POLYA, G. (2003). Como resolver problemas. Lisboa: Gradiva.

PRATICA DE ENSINO II - POLITICAS, ESTRUTURA E GESTAO DA EDUCACAO
BASICA

Ementa:

A educagdo escolar como direito da cidadania e como dever do Estado na sociedade
brasileira. Legislacdo atuais de atendimento do ensino fundamental, do ensino médio e do
ensino técnico nas instincias centrais dos sistemas de ensino e nas escolas: fundamentos,
orientacdes e planos da acao.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacio. (Iei 9394/96). Apresentacdo de Carlos R. J.
Cury. 4.ed. Rio de Janeiro: DP&A. 2001.

FERREIRA, Naura S. Carapeto; AGUIAR, Marcia Angela da S. (orgs.). Gestao da

educacao: impasses, perspectivas e compromissos. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e gestdo da escola: teoria e pritica. 4.ed. Goiania:

Alternativa, 2001.

MENEZES, Jodo G. de Carvalho et al. Estrutura e funcionamento da educacao basica:

leituras. 2.ed. rev. ampl. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.

OLIVEIRA, Dalila Andrade (orgs.). Gestao democratica da educacio: desafios

contemporaneos. 2.ed. Petrépolis: Vozes, 1998.

Bibliografia Complementar:
ARROYO, M. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 5.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

BRASIL. Constituicio da Repiublica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de
1998. 33.ed. atual e ampl. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

. Ministério da educacdo. Secretaria de educacdo fundamental. Parametros
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curriculares nacionais: introdugéo. 2.ed. Brasilia: MEC/SEF, 2000.

. Lei de diretrizes e bases da educacio nacional: lei 9394, 20.12.1996 (Lei Darci
Ribeiro). Plano nacional de educacdo: Lei n. 10172, de 10 de janeiro de 2001 e legislacdo
correlata e complementar. 2.ed. rev. ampl. Bauru, SP: EDIPRO, 2001.

CARNEIRO, M. A. LDB facil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. 3.ed. Petrépolis:
Vozes, 1998.

CURY, M; SILVA, AF. A.; MENDEZ, E.G. Estatuto da crianca e do adolescente

comentado: comentarios juridicos e sociais. 3.ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2000.

FAVERO, O. A educaciio nas constituintes brasileiras: 1823-1988. 2.ed. Sio Paulo:
Autores Associados, 2001.

GEOMETRIA EUCLIDIANA II

Ementa:

Perpendicularidade e aplicagdes. Diedros, triedros e poliedros convexos, Lugares
geométricos: Prisma, Pirdmide, Cilindro, Cone e esfera. Relacdo entre os s6lidos: semelhanga,
inscricdo e circunscricdo de sélidos. Superficie e sélidos de revolucdo. Superficies e sélidos

esféricos.

Bibliografia Basica:

CARVALHO, P. C. P., Introduc¢ao a Geometria Espacial, 4* ed. Rio de Janeiro: SBM 2002.
DOLCE, O. Fundamentos de Matematica Elementar, v.10, 6* ed. Rio de Janeiro: Atual,
2005.

DOLCE, O. e POMPEO, J. N. Fundamentos de matematica elementar: geometria
espacial. S. Paulo. Atual ed. 1978.

BRITO, A.J.e CARVALHO, D. L. Geometria e outras matérias. Natal. SBHMat. 2001.
BARBOSA, J.L. Geometria Euclidiana Plana. Colecdo Professor de Matemadtica, Rio de
Janeiro: SBM, 2005.

Bibliografia Complementar:

DOLCE, O. POMPEO, J. N. Geometria Plana. Cole¢ao Fundamentos de Matemadtica
Elementar. Vol. 9, 8" ed., Sdo Paulo: Atual, 2005.

REGUA E COMPASSO - Software de Geometria Dindmica. Disponivel em:

54



http://mathsrv.ku-eichstaett.de/MGF/homes/grothmann/zirkel/. Ultimo acesso em junho de
2007.

WAGNER, E. Constru¢oes Geométricas. Colecdo Professor de Matematica, Rio de Janeiro:
SBM, 2005.

BARBOSA, J.L.M. Geometria Hiperbélica. Coldquio Brasileiro de Matematica, XX. Rio de
Janeiro: IMPA, 1995.

HILBERT, D. Fundamentos da Geometria. Lisboa: Instituto para a Alta Cultura, 1952.

CALCULO1
Ementa:

Limites. Derivadas. Aplicagdes das derivadas. Introducao as integrais.

Bibliografia Basica:

GUIDORIZZI, H.L. Um Curso de Calculo,5* Edic¢ao,vol. 1. Rio de Janeiro: LTC- Livros
Técnicos e Cientificos S.A., 2002.

LEITHOLD,L.O Calculo com Geometria Analitica, 3* Edi¢ao,vol. 1.Sd0 Paulo: Editora
Harbra Ltda, 1994.

E. W. Swokowski, Calculo com Geometria Analitica, Volume 1, Makron Books do Brasil

Editora, Sdao Paulo.

Bibliografia Complementar:

ANTON, Howard. Calculo um novo horizonte; Trad. Cyro de Carvalho et all.-6.ed.-Porto
Alegre: Bookman, 2000.

AVILA, Geraldo. Calculo. Rio de Janeiro: LTC, 1982.

AYRES, Jr. Frank. E MENDELSON, Elliott. Calculo Diferencial e Integral. 3. ed., Sdo
Paulo: McGraw-Hill, 1994.

PSICOLOGIA E EDUCACAO

Ementa:

Estudo das teorias psicoldgicas que abordam a constru¢do do conhecimento, destacando as
teorias interacionistas e suas contribuicdes para a pesquisa e as praticas educativas. Estudo da
adolescéncia do ponto de vista dos aspectos psicoldgicos (cognitivos, psicossexuais e
psicosociais), pedagdgicos (situagdo de ensino-aprendizagem) e bioldgicos (crescimento

fisico e puberdade), com destaque para a andlise da realidade brasileira. Cultura e
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adolescéncia. Adolescéncia e escola.

Bibliografia Basica:

KUPFER, Maria. C. Freud e a educacao: o mestre do impossivel. Sao Paulo; Atica, 1990.
LA ROSA, Jorge. Psicologia na educacao. Porto Alegre: EDIPUCRS, 1998.

BOCK, Ana M. et. al. Psicologias: uma introducio ao estudo da psicologia. Sao Paulo:
Saraiva. ed. 13° revisada, 1999.

CARVALHO, Alysson; SALLES, Fitima; GUIMARAES; Marilia. Desenvolvimento e
aprendizagem. Belo Horizonte: ed. UFMG, 2002.

COLL, César. et.al. Desenvolvimento psicologico e educacao: psicologia na educacio.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

CALIGARRIS, Contardo. et. al. Educa-se uma crianca? Porto alegre: Artes e Oficios, 1999.
DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na educacao. Sao Paulo: Cortez, 1991.
GUATTARI, Félix; ROLNIK, Sueli. Micropolitica: cartografias do desejo. Petropolis: Vozes,
1996.

MILHOLLAN, Frank; FORISHA, Bill. Skinner x Rogers. Sdo Paulo: Summus, 1990.
OLIVEIRA, Marta K. Vigotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo socio-

historico. Sdo Paulo: Scipione, 1995.

Bibliografia Complementar

PIAGET, Jean. Para onde vai a educacao. Rio de Janeiro: José Olimpio, 1974.

. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1969.

VIGOTSKY, Lev. S. et. al. Formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1994.
DE LA TAYLE, Yves. et al. 1992. Piaget, Vygotsky, Wallon.. Sao Paulo:Summus.
FERREIRA, Ligia Hecker. O mal-estar na escola: uma pragmadtica ético-estética 1998.
Disserta¢do (Mestrado em Psicologia) — Pontificia Universidade Catélica de Sdao Paulo. PUC.

(meio magnético).

CALCULO IT

Ementa:

Técnicas de Integracdo. Integral Definida e Teorema Fundamental do Calculo. Aplicacdes das
Integrais no célculo de comprimento de curvas, dreas e volumes. Sequéncias e Séries

Numéricas. Integrais Imprdprias.
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Bibliografia Basica:

GUIDORIZZI, H.L. Um Curso de Calculo,5* Edi¢ao,vol. 1. Rio de Janeiro: LTC- Livros
Técnicos e Cientificos S.A., 2002.

LEITHOLD,L.O Calculo com Geometria Analitica, 3* Edi¢ao,vol. 1.Sd0 Paulo: Editora
Harbra Ltda,1994.

ANTON, H.: Calculo, Um Novo Horizonte - Vol. 2, 6* edi¢dao. Editora Bookman, 2000.

Bibliografia Complementar:

THOMAS, G.: Calculo — Vol. 2, 102 edigdo. Editora Addison Wesley, 2003.

AVILA, G.: Calculo (3 volumes). LTC, 1994.

PINTO, D. e MORGADO, M.C.F. : Calculo Diferencial e Integral de Funcoes de Varias
Variaveis. Editora UFRJ, 1999

GUIDORIZZI, H.: Um Curso de Calculo (4 volumes). LTC, 2001.

GEOMETRIA ANALITICA

Ementa:

Conceito Elementar Vetor: Propriedades Gerais. Produtos: Escalar, Vetorial e Misto.
Equacdes de Retas e Planos: Propriedades Gerais. Distancias. Nogdes sobre a classificagio

das Conicas.

Bibliografia Basica:

CAMARGO, 1. e BOULOS, P. Geometria Analitica: um tratamento vetorial, 3* Edicdo.
Sao Paulo: Prentice Hall, 2005.

CAROLI A.; CALLIOLI, C.A; Feitosa, M.O., Matrizes, Vetores e Geometria Analitica, 9°.
edicdo, Nobel, 1978, Sao Paulo.

SIMMONS, G. F., Calculo com Geometria Analitica, Volume 1, Makron Books do Brasil

Editora, Sdao Paulo.

Bibliografia Complementar:

WINTERLE, P.,Vetores e Geometria Analitica, Makron Books do Brasil Editora, 2000, Sao
Paulo.

REGINALDO J. Santos. Matrizes Vetores e Geometria Analitica, Imprensa Universitaria
da UFMG - Belo Horizonte - marco /2006 (LIVRO TEXTO).

Uma versao online esta disponivel em:< http://www.mat.ufmg.br/~regi/>
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PRATICA DE ENSINO III - OBJETOS DIGITAIS DE EDUCACAO

Ementa:

Andlise das produgdes que envolvem aprendizagem e objetos digitais. Criagdo de situacio
experimental com tecnologias informéticas que favorecem a constru¢do do conhecimento,
aplicacdo na escola e sistematizacdo da experiéncia através de organizacdo de evento

pedagdgico na escola.

Bibliografia Basica

LEMOS, André; CARDOSO, Cliudio; PALACIOS, Marcos. Uma sala de aula no
ciberespaco: reflexdes e sugestdes a partir de uma experiéncia de ensino pela internet.
Disponivel em: <

http://www.facom.ufba.br/ciberpesquisa/txt_col1.htm >. Acesso em: 24 abr. 2006.

LEVY, Pierre. A inteligéncia coletiva: para uma antropologia do ciberespago. 2. ed. So
Paulo: Loyola, 1999.

RIVED. Disponivel em: <http://www.rived.mec.gov.br/>, Acesso em 12 out. 2009.
FABRICA VIRTUAL UNIJUI. Disponivel em:

<http://www.projetos.unijui.edu.br/matematica/fabrica_virtual/>, Acesso em 12 out. 2009.
LEC/UFRGS. Disponivel em:
<http://www.lec.ufrgs.br/index.php/F%C3%A1brica_Virtual>, Acesso em 12 out. 2009.
RIVED/UNIFRA. Disponivel em:
<http://sites.unifra.br/rived/ObjetosPedag%C3%B3gicos/Matem%C3%A 1 tica/tabid/428/lang
uage/pt-BR/Default.aspx>, Acesso em 12 out. 2009.

RIVED/UFU. Disponivel em:<http://www.rived.ufu.br/matematica.html>, Acesso em 12 out.
20009.

LABORATORIO VIRTUAL/USP. Disponivel em: <http://www .labvirt.fe.usp.br/>, Acesso
em 12 out. 2009.

Bibliografia Complementar

ALVES, Lynn e SOUZA, Antonio Carlos. Objetos digitais de aprendizagem: tecnologia e
educacdo. IN: Revista da FAEEBA/ Universidade do estado da Bahia, Departamento de
Educacio I. v.14, n.23 (jan/jun. 2005). Salvador — UNEB.

BETTIO, Raphael Winckler de; MARTINS, Alejandro. Objetos de Aprendizado: um novo

modelo direcionado ao Ensino a Distancia. Disponivel em:
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<www.abed.org.br/congresso2002/trabalhos/texto42.htm >. Acesso em: 28 mai. 2006.

ANALISE COMBINATORIA E PROBABILIDADE
Técnicas bdasicas de contagem. Permutagdes simples e circulares. Numero de solugdes de
equacdes lineares com coeficientes unitdrios. Combinagdes e Arranjos com repeticao.

Propriedades do Tridngulo de Pascal e dos Niimeros Binomiais.

Bibliografia Basica:

MORGADO, A.C, Carvalho, J. B. P. de, Carvalho, P. C. P. Analise Combinatoria e
Probabilidade. 6* Edi¢ao. Rio de Janeiro, SBM 2004.

SANTOS, J. P. O. Introducao a analise combinatéria, Campinas, Editora Unicamp 1998.

PINHEIRO, c. a.; SA, Pedro. O ensino de anilise combinatéria: a pritica pedagégica
predominante segundo os docentes. Disponivel em:
<http://64.233.163.132/search?q=cache:O06iv_nA7qsJ:www.sbem.com.br/files/ix_enem/Comunicacao_Cientifi
ca/Trabalhos/CC37047990259T.doc+An%C3% A 1lise+Combinat%C3%B3ria+e+probabilidade+livros&cd=34&
hl=pt-BR&ct=clnk>, Acesso em: 10 dez, 2009.

JULIANELLI, J. R.; DASSIE, B. A.; LIMA, M. L. A. Analise Combinatéria e
Probabilidade: aprendendo com a resolucdo de problemas. Sdo Paulo: Ciencia Moderna,

20009.

Bibliografia Complementar:

HAZAN, Samuel. Fundamentos de Matematica Elementar, V5 - Combinatéria e

Probabilidade. Editora Atual, 2004.

COSTA, C. A. As concepcoes dos professores de Matematica sobre o uso da modelagem
no desenvolvimento do raciocinio combinatorio no Ensino Fundamental. Sio Paulo,
2003, 163 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Matematica)-Centro das Ciéncias Exatas e

Tecnologias, Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

ESTEVES, I. Investigando os fatores que influenciam no raciocinio combinatério em
adolescentes de 14 anos - 8" série do ensino fundamental. Sio Paulo, 2000, 194 p.
Dissertagdo (Mestrado em Educacio Matematica)-Centro das Ciéncias Exatas e Tecnologias,

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

MORGADO, A.C. et al. Analise Combinatoria e Probabilidade. Rio de Janeiro:
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IMPA/VITAE, 2004.

ROCHA, J. C. O ensino de analise combinatéria: uma discussido sobre o uso do principio
multiplicativo na resolu¢cdo de problemas. Sao Paulo, 2002, 96 p. Dissertagdo (Mestrado em

Educacdo) — Faculdade de educacgdo, Universidade de Sdo Paulo.

STURM, Wilton. As possibilidades de um ensino de analise combinatéria sob uma
abordagem alternativa. Campinas, 1999, 94 p. Dissertacio (Mestrado em Educagdo) -

Faculdade de Educagdo, Universidade de Campinas.

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

Ementa:

Andlise historica da Educacdo Especial e das tendéncias atuais, no cendrio internacional e
nacional. Conceitos e paradigmas. Os sujeitos do processo educacional especial e inclusivo. A
educacdo especial a partir do projeto politico-pedagégico da educagdo inclusiva. Os alunos
com necessidades educacionais especiais na educacdo bdsica: questdes de

interdisciplinaridade, curriculo, progressdo e gestdo escolar.

Bibliografia Basica

BAPTISTA, C. R. As politicas de educagdo especial: Regido Sul. Disponivel:

<http://www.anped.org.br/26/outrostextos/tegt15.doc> Acesso em 23 jul. 2009.

BAPTISTA, C. R. e DORNELES, B. V. Politicas de inclusdo escolar no Brasil. Descri¢do e
andlise do municipio de Porto Alegre. Disponivel:

<http://www.anped.org.br/27/diversos/te_rosangela gavioli prieto.pdf>, Acesso em 23 jul.

20009.

ANDRADE, S. G; BAPTISTA, C. R; MULLER, L. I. As diferengas vao a escola...
Interatividade, individualizacdo e formacdo de professores. Disponivel em:

<http://www.anped.org.br/23/textos/1526t.PDF>, Acesso em 23 jul. 2009.

BAPTISTA, C. R. A inclusdo e seus sentidos: entre edificios e tendas. Disponivel em:

<http://peadinclusao.pbworks.com/f/palestraclaudio.pdf>, Acesso em 23 jul. 2009. Em video,

disponivel em: <http://virgo.pop-rs.rnp.br/proinesp/palestra_claudio/rnhigh.ram >, Acesso em

23 jul. 2009.

EIZIRIK, Marisa Faermann. A onda inclusiva ou o vento do degelo. Disponivel em:
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<http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=80:a-

onda-inclusiva-ou-o-vento-do-degelo&catid=6:educacao-inclusiva&ltemid=17>, Acesso em

23 jul. 2009.

FERREIRA, Jilio Romero. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. Cad.
CEDES, Campinas, v. 19, n. 46, Sept. 1998 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621998000300002&Ing=en&nrm=iso>.,

Acesso em 24 jul. 2009.

MICHELS, Maria Helena. Gestdo, formacdo docente e inclusdo: eixos da reforma
educacional brasileira que atribuem contornos a organizacido escolar. Revista Brasileira de
Educacdo. Disponével en: <http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=27503303>,

Acesso em 24 jul. 2009. ISSN 1413-2478

MRECH, Leny Magalhaes. O que é educacio inclusiva? Disponivel em:

<http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=107:0-

que-e-educacao-inclusiva&catid=6:educacao-inclusiva&ltemid=17>, Acesso em 23 jul 2009.

Bibliografia Complementar

LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, CAPITULO V DA EDUCACAO ESPECIAL.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 1dbn2.pdf>, Acesso em
23 jul. 20009.

POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA.

Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res2 b.pdf>. Acesso em 23 jul.
2000.

SECRETARIA DA EDUCACAO ESPECIAL/MEC. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=288&Itemid=35
5>, Acesso em 23 jul. 2009.

SEVERO, A. A. & SANDRI, S. Papel da estimulag@o precoce em criangas com transtornos
no desenvolvimento e sua inclus@o na rede regular de ensino. Trabalho apresentado no II
Encontro Mundial de Educagédo Especial VII Conferéncia Cientifica Latino-americana de

Educacao Especial. Havana/Cuba
DOCUMENTOS SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA. Disponiveis em:
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<http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=category&id=3&I

temid=4>, Acesso em 24 jul. 2009.

PRATICA DE ENSINO 1V - DIDATICA

Ementa:

Pressupostos, concepgdes e objetivos da Diddtica. Paradigmas Pedagégicos da Didética.
Abordagens contemporianeas do processo ensino-aprendizagem. Planejamento: projeto
pedagdgico de escola, plano de ensino e plano de aula (objetivos educacionais, sele¢do de
conteudos, métodos e procedimentos de ensino, avaliacdo do processo ensino-aprendizagem,

relacdo professor-aluno).

Bibliografia Basica:

CANDAU, V. M. Rumo a uma nova didatica. 15. ed. Petropolis: Vozes, 2003.
COMENIUS, J. A. Didatica Magna. Tradu¢do: Ivone Catilho Benedetti. 3. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2006. (Paidéia).

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdria a pratica educativa. 23. ed. Rio
de Janeiro: Paz e terra, 2002.

FREITAS, L. C. Critica da organizacao do trabalho pedagdégico e da didatica. Campinas,
SP: Papirus, 1995.

Bibliografia Complementar:

LIBANEO, J. C. Fundamentos Tedricos e Praticos do Trabalho Docente - um estudo
sobre introdutorio sobre Pedagogia e Didatica (Tese de Doutorado). Sdo Paulo. PUC. 1990.
REZENDE, F.; LOPES, A.; EGG, J. Identificacao de problemas do curriculo, do ensino e
da aprendizagem de Fisica e de Matematica a partir do discurso de professores. Ciéncia &
Educacio, v. 10, n. 2, p. 185-196, 2004.

ZEICHNER, K. M. Para além da divisdo entre professor-pesquisador e pesquisador
académico. In: GERALDI, C. M. G.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. A. (eds.).

Cartografias do trabalho docente. Campinas: Mercado de Letras, 1998

MATEMATICA FINANCEIRA
Ementa:

Juros e capitalizacdo simples. Capitalizacdo composta. Desconto e a taxa de desconto. Taxas
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nominais, efetivas e reais. Séries de pagamentos. Sistemas de amortizagdo. Correcdo

monetdria e inflagdo.

Bibliografia Basica:

PUCCINI, A. L. e PUCCINi, A., Matemaica Financeira Objetiva e Aplicada, Edicdo
Compacta. Rio de Janeiro:Saraiva, 2003.

VIEIRA SOBRINHO, José Dutra — Matematica Financeira — Ed. Atlas — 1997.

FARIA, Rogério Gomes de — Matematica Comercial e Financeira — 5* ed. — Ed.Makron
Books —2000.

MATHIAS,Washington F. & Gomes, José M. - Matematica Financeira - Ed. Atlas 1995
Assaf Neto, Alexandre — Matematica Financeira e suas aplicacées — 5* ed. — Ed. Atlas —
2000.

SAMANEZ, Carlos P. — Matematica Financeira: Aplicacoes a Analise de Investimentos —

2% ed. — Ed. Makron Books — 1999.

Bibliografia Complementar:

FARO, Cldvis de - Matematica Financeira - 9° ed. - Sdo Paulo, Atlas 1993

KUHNEN, Osmar L. & Bauer, Udibert R. - Matematica Financeira Aplicada e Analise de
Investimentos - Ed. Atlas — 1996

SHINODA, Carlos — Matematica Financeira para usuarios do Excel — 2* ed. — Ed.Atlas —
1988

LAUREANO, J. L. & Leite, O . V. - Os Segredos da Matemitica Financeira - Ed. Atica
NEVES, Cesar das - Analise de Investimentos - Zahar Editores

ERLICH, Pierre J. - Avaliacao e Selecao de Projetos de Investimento — Ed. Atlas

SOUZA, Alceu & Clemente, Ademir - Decisoes Financeiras e Analise de Investimento -
Ed. Atlas

POLO, Edison F. - Engenharia das Operacoes Financeiras - Ed. Atlas — 1996

ROSS, Stephen & Jaffe, J.F. - Administracao Financeira -Ed. Atlas — 1996

HIRSCHFELD, Henrique - Engenharia Economica - Ed. Atlas — 1984

HESS, G. et all - Engenharia Econdmica - Difusdo Editora S. A .

ALGEBRA LINEAR
Ementa:

Espacos vetoriais. Combinagdes lineares. Transformagdes lineares. Autovalores e
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Autovetores. Espaco com produto interno.

Bibliografia Basica:

BOLDRINI, J. L.; Costa, S.I.R.; Ribeiro, V. L. Wetzler, H.G., Algebra Linear, Harper-Row,
Sao Paulo.

LIMA,E. L., Algebra Linear, 3° ed. Rio de Janeiro: Impa, 1999.

ZANI, S.L., Algebra Linear, Notas de aula, ICMC-USP. (texto base)

Bibliografia Complementar:

LAY, D. Linear Algebra and its Applications, Reading, Mass.: Addison-Wesley, 1997.
Zani, S.L., Algebra Linear, Notas de aula, ICMC-USP.

CALLIOLI, C.A.; DOMINGUES, H.H.; COSTA,; R.C.F. Algebra Linear e Aplicacoes, 4
ed, Sao Paulo: Atual, 1983.

FISICA I
Ementa:
Unidades. Grandezas fisicas e vetores. Equilibrio de uma particula. Movimento retilineo.
Segunda lei de Newton e gravitagdo. Movimento plano. Trabalho e energia. Impulso e

momento linear. Equilibrio, torque. Rotagdo.

Bibliografia Basica:

HALLIDAY, RESNICK e WALKER, Fundamentos de Fisica, Vol. 1, 7* Ed., Editora LTC,
Rio de Janeiro 2006.

TIPLER, Paul A., Fisica Para Cientistas e Engenheiros, Vol.1, 5% Ed., Editora LTC, Rio de
Janeiro 2006.

SEARS, Y., ZEMANSKY, F., Fisica I, 12° Ed., Editora Pearson Addison Wesley, Rio de
Janeiro 2008.

Bibliografia Complementar:

CHAVES A., SAMPAIO, J. F., Fisica Basica, Vol. 1, Editora LTC, Rio de Janeiro 2007.
KELLER, F. J., GETTYS, W. E., Fisica, Vol. 1, 1* Ed., Editora Pearson Makron Books, Sdo
Paulo 1997.
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PRATICA DE ENSINO V- DIDATICA DA MATEMATICA

Ementa:

O compromisso politico do educador no ensino da matematica. A relagdo teoria-pritica na
construcdo da matemadtica e no trabalho pedagdgico do professor. A séria busca do lidico na

matematica.

Bibliografia Basica:

DUARTE, Newton. O compromisso politico do educador no ensino da matematica. In:
Matemadtica: concepgdes e perspectivas. Sao Paulo: Editora UNESP, 1999

D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica. Sio Paulo: Ed. Atica, 1990.

IMENES, L.M. O Curriculo Tradicional e a Educacdo Matematica. IN: Educacio
Matematica em Revista —-SBEM, n° 2 — ano 1, 1994.

BERLOQUIM, Pierre. 100 jogos numéricos. Lisboa: Ed. Gradiva, 1991.

TAHAN, Malba. Matematica divertida e curiosa. RJ: Ed record, 1991

Bibliografia Complementar:

BEZERRA, Jairo. Vamos gostar da matematica. RJ: Philobiblion, 1985.

IMENES, L. M e SANTOS, C. H . Tangram — um antigo jogo chinés nas aulas de
matematica. Revista de Ensino de Cié€ncias, n° 18 — agosto de 1987.

KLINE, Morris. O fracasso da matematica moderna. Sio Paulo: IBRASA, 1976.

BICUDO, Maria A V. (org.) Educacao Matematica. Sao Paulo: Ed. Moraes, s/d.
FERREIRA, Eduardo Sebastiani. Cidadania e educacdo matematica. Revista da Sociedade

Brasileira de Educacdo Matemadtica. Ano 1 —n° 1-2° semestre de 1993, p.12-18.

HISTORIA DA MATEMATICA
Ementa:
A natureza e o objetivo do conhecimento matemadtico: significado e funcdes. Evolugdes e

aplicagdes do conhecimento matemdtico: modelos e utilidade.

Bibliografia basica:
BOYER, C.B. Histéria da matematica. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 1996AABOE, A.
Episédios da histéria da matemadtica. Rio de Janeiro: SBM, 1984.

DAVIS, P.D. e HERSH, R.A. A experiéncia matematica. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
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1982.
EVES, H. Introducao a histéria da matematica. Campinas: UNICAMP,1995.

Bibliografia Complementar:
HOGBEN, L. Maravilhas da matematica. Porto Alegre: Editora Globo, 1950.
LINTZ, R.G. Historia da matematica. Blumenau: Editora da FURG, 1999, v.1.

STRUIK, D.J. Uma historia concisa da matematica. Lisboa: Gradiva.

INFORMATICA BASICA

Ementa:

Conceitos bdsicos. principios da programagdo de computadores. estruturas de dados.
Modularizagdo. codificac@o e andlise. Nocdes de programacdo em linguagem de alto nivel.

Nocgdes de programacio orientada a objetos.

Bibliografia Basica:

FARRER, H.; BECKER, C. G.; FARIA, E. C.; MATOS, H. F.; SANTOS, M. A.; MAIA; M.
L. Algoritmos Estruturados. LTC editora. 3" edicéo, Belo Horizonte, 1999.

KERNIGHAN, B.; RITCHIE, D. M. C: A Linguagem de Programacao. Editora Campus,
1986.

FORBELLONE, A. L. V.; EBERSPACHER, H. F. Légica de Programacao: A construcao
de algoritmos e estruturas de dados. Makron Books, 3" edi¢do, 2000

Bibliografia Complementar:

MEDINA, M.; FERTIG, C. Algoritmos e Programacao: Teoria e Pratica. Novatec Editora,
Sao Paulo, 2005.

CORMEN, T. H.; LEISERSON, C. E.; RIVEST, R. L.; Stein. Algoritmos: Teoria e Pratica.
Editora Campus, 2002.

CALCULO III
Ementa:
Algebra vetorial. Produto de vetores. Fun¢des de mais de uma varidveis. Derivadas parciais.

Gradiente. Integrais Multiplas e Teoremas de Grenn e Stokes.
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Bibliografia Basica:

GUIDORIZZI, H.L. Um Curso de Calculo,5* Edig¢ao,vol. 2. Rio de Janeiro: LTC- Livros
Técnicos e Cientificos S.A., 2002.

GUIDORIZZI, H.L. Um Curso de Calculo,5* Edi¢ao,vol. 3. Rio de Janeiro: LTC- Livros
Técnicos e Cientificos S.A., 2002.

LEITHOLD,L.O Calculo com Geometria Analitica, 3* Edicdo,vol. 2.Sd0 Paulo: Editora
Harbra Ltda,1994.

Bibliografia Complementar:

BOULOS, P. Introducdo ao Calculo: calculo diferencial - varias variaveis. 2° ed. Sao
Paulo: Edgard Bliicher, 1983. V. 3.

BOYCE, William E., DIPRIMA, Richard C. Equacoées Diferenciais e Problemas de Valores
de Contorno. 8° ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um Curso de Calculo. 2° ed. Rio de Janeiro: LTC, 2001. V.3.

TEORIA ELEMENTAR DOS NUMEROS

Ementa:

Teorema da Inducdo Finita. Numeros inteiros. Divisores e nimeros primos. Algoritmo da
divisdo. Maximo Divisor Comum. Minimo Multiplo Comum. Equag¢des Diofantinas. Teorema

Fundamental da Aritmética.

Bibliografia Basica:

OLIVEIRA, P. J., Introducao a Teoria dos Nimeros, 2° ed. Rio de Janeiro: Impa, 2000
CARACA, B.J. Conceitos Fundamentais de Matematica. Lisboa: Gradiva, 1998.
CASTRO, E.; RICO, L.; CASTRO, E. Numeros y Operaciones. Fundamentos Para Uma
Aritmética Escolar. Madri: Sintesis, 1992.

DOMINGUES, H. Fundamentos da Aritmética. Sio Paulo: Atual, 1991.

Bibliografia Complementar:

HEFEZ, A. Elementos de Aritmética. Colecido Textos Universitarios. Rio de Janeiro: SBM,
2005.

LANDAU, E. Teoria Elementar dos Numeros. Sao Paulo: Ciéncia Moderna, 2002.
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ALENCAR FILHO, E. Teoria Elementar dos Numeros. Sdo Paulo: Livraria Nobel, 1989.

CALCULO NUMERICO

Ementa:

Sistemas de numeracdo. Erros. Interpolagdo. Minimos quadrados. Zeros de funcdes.
Integragdo numérica. Métodos numéricos na d&lgebra matricial. Resolucdo numérica de

equacdes lineares. Tratamento numérico de equacdes diferenciais ordindrias.

Bibliografia Basica:

BARROSO, L.C. et al. Calculo numérico: com aplicac¢ées. Sao Paulo:Harbra,1992.
CAMPOS, R.J.A. Calculo numérico basico. Sao Paulo:Atlas , 1978.

CLAUDIO, D.M. et al. Calculo numérico computacional. Sdo Paulo: Atlas,1998.
FRANCO, N. B. Calculo numérico. Sio Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006.

Bibliografia Complementar:

ROQUE, W.L. Introducao ao calculo numérico. Sao Paulo: Atlas, 2000.

RUGGIERO, M.A.G. et al. Calculo numérico: aspectos teoricos e computacionais. Sio
Paulo: Makron Books, 1996.

STARK, P. A. Introducao aos métodos numéricos. Rio de Janeiro: Interciéncia, 1979.

ESTATISTICA

Ementa:

Estatistica descritiva. Conjuntos e probabilidades. Varidveis aleatérias.  Distribui¢des
especiais de probabilidade. Teoria da amostragem. Teoria da estimacdo. Testes de hipdteses.

Regressao linear e correlagdo.

Bibliografia Basica:

MORETTIN, P. A.; BUSSAB, W.O. Estatistica basica. Sao Paulo: Atual, 1981. 321p.
GATTI, B. H.; FERRES N. L. Estatistica basica para ciéncias humanas. 3. ed. Sdo Paulo:
Alfa-dmega, 1978. 163p.

MORETTIN, L. G. Estatistica basica. Sao Paulo: Makron Books, 1999. 210p.
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Bibliografia Complementar:

FONSECA, J. S. e MARTINS, G. A., Curso de estatistica, 6 Edicdo. Rio de Janeiro: Atlas,
2006

TOLED O, G. L.; OVALLE, L. 1. Estatistica basica. Sdo Paulo: Atlas, 1983. 459p.
NAZARETH, H. Curso bésico de estatistica. Sao Paulo: Atica, 1996. 160p.

CLARK, J.; DOWNING, D. Estatistica aplicada. Sao Paulo: Saraiva 2002. 315p.

SPIEGEL, M. R. Estatistica. 3. ed. Sdo Paulo: Makron Books. 1993. 643p.

FISICA II

Ementa:

Elasticidade. Movimentos periédicos. Hidrostatica. Hidrodinamica e viscosidade.
Temperatura e dilatacdo. Calor. Transmissdo de calor. Propriedades térmicas da matéria.
Propriedades moleculares da matéria. Propagacdo de ondas. Corpos vibrantes. Fendmenos

acusticos.

Bibliografia Basica:
HALLIDAY, RESNICK ¢ WALKER. Fundamentos de Fisica. 8. ed. Rio de Janeiro: Livros

Técnicos e Cientificos, 2009.

TIPLER, Paul A. Fisica Para Cientistas e Engenheiros. 6. ed. Rio de Janeiro: Livros

Técnicos e Cientificos, v.2, 20009.

SEARS, ZEMANSKY, YOUNG e FREEDMAN. Fisica II. 12. ed. Rio de Janeiro: Pearson
Addison Wesley, v.2, 2009.

Bibliografia Complementar
ALAOR CHAVES e SAMPAIO J. F. Fisica Basica. Rio de Janeiro: LTC. 2 v.
COSTA, M. M.; ALMEIDA, J. Fundamentos de Fisica. Coimbra: Editora Almedina, 2004

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I - ENSINO-APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA 1

Ementa:

69



Saberes e praticas docentes: do senso comum a profissionalizacdo. A escola na sociedade
atual: o papel de mediacdo entre saberes informais e conhecimentos sistematizados.

Tendéncias no ensino de matematica: matematica escolar, seus problemas e desafios.

Bibliografia Basica:

D’AMBROSIO, U. Da realidade a acao: reflexdes sobre educacdo e matematica. Campinas:

Unicamp, 1986.
IMENES, Luis; LELLIS, M. Matematica para todos. Sio Paulo: Scipione, 2001. 4 vol.

LIMA, E. L., CARVALHO, P. C., WAGNER, E., MORGADO, A. C. A Matematica do
Ensino Médio, Volumes 1,2 e 3, publicagio SBM 2001, Rio de Janeiro.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E. MORGADO, A. C. Temas e Problemas

Elementares. Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira de Matematica, 2006.

Bibliografia Complementar:

BARBOSA, J. C.; CALDEIRA, A. D.; ARAUJO, J. L. Modelagem Matematica na

Educacao matematica Brasileira: pesquisas e praticas educacionais. Recife: SBEM, 2007.

CARNEIRO, V. C. G. Fungoes elementares: 100 situacoes-problema de matematica.
Porto Alegre: Ed. da Universidade, 1993.

FERNANDEZ, D. Aspectos metacognitivos na resolucio de problemas de matematica.

Lisboa: Revista Educacdo Matemadtica, 1988.

IEZZ1, Gelson. Matematica. Sao Paulo: Saraiva, 2000.

LIBRAS
Ementa:
Aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Histéria das comunidades
surdas, da cultura e das identidades surdas. Ensino basico da LIBRAS. Politicas linguisticas e

educacionais para surdos.

Bibliografia Basica:
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FELIPE, T.; MONTEIRO, M. LIBRAS em Contexto: Curso Basico: Livro do Professor. 4.
ed. Rio de Janeiro: LIBRAS, 2005.

FERNANDES, E. Surdez e Bilingiiismo. Porto Alegre: Mediacdo, 2005.

LANE, H. A Mascara da Benevoléncia. Lisboa: Instituto Piaget, 1992.

PIMENTA, N. Colecao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, volume IV
Complementagio, 2004.

PIMENTA, N. Colecao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, vol. III Avancado,
2001.

PIMENTA, N. Cole¢cao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, vol. I Basico, 2000.
PIMENTA, N. Colecao Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, vol. II Intermediério,
2000.

Bibliografia Complementar:

MOURA, M. C. O surdo, caminhos para uma nova Identidade . Rio de Janeiro: Revinter,
2000.

LACERDA, C. B. F.; GOES, M. C. R. Surdez: processos educativos e subjetividade. Sdo
Paulo: Lovise, 2000.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Lingiiisticos. Porto
Alegre: Editora Artmed, 2004.

THOMA, A.; LOPES, M. A invencao da surdez: cultura, alteridade, identidades e diferenca
no campo da educagdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

INTRODUCAO A ANALISE REAL
Ementa:
Conjuntos, constru¢do do corpo dos nimeros reais. Seqiiéncias e séries. Topologia da reta,

Fungdes: limite, continuidade e derivada.

Bibliografia Basica:

LIMA, E. L., Andlise Real, v. 2, 5%d. Rio de Janeiro: Impa, 2004.

CURSOS DE ANALISE  REAL. Disponivel  em: <http://www.mat.puc-
rio.br/~earp/Real/real2.html>, Acesso em 20 set. 2009.

AGUDO, F. R. Dias. Anadlise Real. nimeros reais e espagos r°, sucessdes e séries,

continuidade, célculo diferencial e integral. Lisboa: Escolar Editora, 1994
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Bibliografia Complementar:

RUDIN, Walter. Principles of mathematical analysis. New York: McGraw-Hill Inc.,
1976. v. 1.

HONIG, Chaim Samuel. Aplicacées da Topologia a Analise. Brasil: IMPA, 1976.
Guidorizzi, Hamilton Luiz. Um Curso de Calculo. Rio de Janeiro: LTC, 2001. v. 1.

INTRODUCAO AS EQUACOES DIFERENCIAIS ORDINARIAS

Ementa:

Equacdes Diferenciais Ordindrias de 1°. Ordem (lineares e ndo lineares). Equagdes
Diferenciais Ordindrias de 2°. Ordem e de Ordem n, com coeficientes constantes. Sistemas de

Equacdes Diferenciais. Aplicagdes.

Bibliografia Basica

BOYCE, W. DIPRIMA, Richard. Equacoes Diferenciais Elementares e Problemas de
Valores de Contorno. Rio de Janeiro: Editora L.T.C, 2006. 8 ed.

ZILL, Dennis; CULLEN, Michael S. Equacoes Diferenciais. Editora: Makron Books, 3?
Edicdo (2000) - ISBN: 8534612919.

BOULOS, Paulo. Calculo Diferencial e Integral. Sao Paulo: Editora Makron Books, 1999.

Bibliografia Complementar:

BASSANEZI, Rodney Carlos. Modelagem Matematica, Sao Paulo: Editora Contexto, 2002.
GUIDORIZZI, Hamilton Luiz. Um Curso de Calculo, V.1. Rio de Janeiro: Editora LTC, 5?
Edig¢do, 2001.

INTRODUCAO A ALGEBRA ABSTRATA
Ementa:
Relagdes e Fungdes. Operacdes. Grupos (Incluindo Teorema do Isomorfismo e Grupo de

Permutacdes.), Ideais e Anéis.

Bibliografia Basica:
GONCALVES, A, Introducao a Algebra, 4% ed. Rio de Janeiro: Impa, 1999.
HERNSTEIN, LN. - Tépicos de algebra. Tradu¢dao de Adalberto Panobianco Bergamasco.
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Séo Paulo: Ed. Poligono, 1970.

DEAN, R. A. - Elementos de algebra abstrata. Traducdo de Carlos Alberto A. de Carvalho.
Sem edicdo. Rio de Janeiro, ed. Livros Técnicos e Cientificos, 1974.

GONCALVES, A - Introducio a algebra. 1a. Edi¢ao. Rio de Janeiro, SBM, 1979.

GARCIA, A & LEQUAIN, Y - Algebra: um curso de introducdo. la. Edicdo. Rio de
Janeiro, SBM, 1988.

Bibliografia Complementar:

ALENCAR FILHO, EDGAR - Elementos de Algebra Abstrata — Sao Paulo: Nobel, 1999.
DESKINS, W. E. — Abstract Algebra. Dover Pub, 2000.

DOMINGUES, Hygino Hugueros e IEZZI, Gelson. Algebra Moderna. 2* Ed. Sio Paulo.
Atual, 1982.

GARCIA, A. e LEQUAIN, Y., - Elementos de algebra - Projeto Euclides, IMPA 2002.
GERSTING, Judith L. Fundamentos Matematicos para a Ciéncia da Computacao. 3* Ed.
Riode Janeiro. LTC, 1995

GONCALVES, ADILSON - “Introducio 2 Algebra” — Rio de Janeiro, IMPA, 1979.
HEFEZ, Abramo. Curso de Algebra, Volume 1. Rio de Janeiro. IMPA, 1993.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO ENSINO DE MATEMATICA II
— ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA II

Ementa:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educacao Bésica; os
Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (PCNEM); o Exame Nacional de Cursos
(ENC); o Sistema de Avaliacdo do Ensino Bdasico (SAEB); as acdes dos referenciais de
ensino e de aprendizagem jd aceitos teoricamente; a multidimensionalidade do processo

ensino-aprendizagem.

Bibliografia Basica:
MEC. Parametros Curriculares Nacionais. @ Matematica.  Disponivel em:

<portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf>, Acesso em 10 out. 2009.

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos."Saeb (Sistema Nacional de

Avaliacao do Ensino Basico)" (verbete). Diciondrio Interativo da Educacao Brasileira -
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BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio: Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias. Brasilia, Ministério da Educacdo/ Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica,

1999.

Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio: Bases Legais. Brasilia, Ministério da

Educacao/ Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, 1999.

. Matrizes Curriculares de Referéncia para o SAEB/ Maria Inés Gomes de S4
Pestana et al. 2 ed. rev. ampl. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais, 1999.

Bibliografia Complementar:

SILVA, L.H. & AZEVEDQO, J.C. (org.). Reestruturacao Curricular. Teoria e Pritica no

cotidiano da escola. Petropdlis, Vozes: 1995.

. O Discurso da ‘“qualidade” como nova retérica conservadora no campo
educacional. In GENTILI, P. & SILVA, T. T. (org.). Neoliberalismo, qualidade total e

educacdo. Petropdlis, Vozes; 1994.
MOREIRA, A.F. & SILVA, T.T. Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo, Cortez, 1994.

POPKEWITZ, T.S. Lutando em defesa da alma. A politica e a construgdo do professor.
Porto Alegre, Artmed: 2001.

INTRODUCAO AS FUNCOES DE VARIAVEIS COMPLEXAS
Ementa:
Numeros Complexos. Funcdes Analiticas. Fungdes Elementares. Aplicacdes por fungdes

elementares. Teoria da Integral.

Bibliografia Basica:

GRAY, A. - Modern Differential Geometry of Curves and Surfaces - CRC Press
SOARES, M. — Introducao a Variavel Complexa, Impa, 2004.

AVILA, G., Variaveis Complexas e Aplicacdes, LTC, 1990.
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Bibliografia Complementar:

MEDEIROS, L.A., Introducao as Fun¢ées Complexas, MacGraw-Hill, 1972.
CHURCHILL, R.V. — Variaveis Complexas e suas aplicacoes — editora da USP.

HILLE, E.— Analytic Function Theory, Vol.I - CHELSEA Publ. Co.

HONIG, C.H. — Introducdo as Funcoes de uma Variavel Complexa — Publicacdo do
IME/USP.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO ENSINO DE MATEMATICA III
— ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA III

Ementa

Metodologias Inovadoras para o ensino-aprendizagem de Matematica. Aplicacdo e

Sistematizacdo da Experiéncia.

Bibliografia Basica

CACHAPUZ, A.; PRAIA, J.; GIL-PEREZ, D.; CARRACOSA, J.; TERRADES, F. M.
(2001). A emergéncia da didatica das ciéncias como campo especifico de conhecimento.
Revista Portuguesa de Educacido, 14 (1), 155-195 p.

NUNES, Terezinha; CAMPOS, Téania; MAGINA, Sandra; BRYANT, Peter. Educacao

Matematica 1: Nimeros e Operacoes Numéricas. Sao Paulo: Cortez Editora, 2005.

Bibliografia Complementar

ABDELNUR, M. 1994. Formacao de professores: o poder, a matematica e a
interdisciplinaridade. Rio Claro, SP. Dissertacio de mestrado. Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, 172 p.

NUNES, Terezinha; BRYANT, Peter. Criancas fazendo matematica. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

HISTORIA E EDUCACAO

Ementa

Estudo analitico do processo histdrico de escolarizacdo moderna no Brasil, com destaque para
as praticas educativas e visdes pedagdgicas presentes na institucionalizagdo da escola. A
educacdo escolar associada as relacdes de classe, género e etnia enquanto constituintes e

constituidoras da producdo e reproducdo das desigualdades sociais. Investigacdo das
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campanhas ou lutas de movimentos sociais em dire¢do a universalizacio da educacio escolar.

Bibliografia Basica
CUNHA, Luiz Antonio. A Universidade tempora. 2. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves,

1986.

GHIRALDELLI Jr., Paulo. Histéria da Educacao. Sao Paulo: Cortez, 1991.
_____.Filosofia e histéria da educacdo brasileira. Sao Paulo: Manole, 2003.
RIBEIRO, Maira Luiza S. Histéria da Educacao Brasileira: a organizacio escolar.
ed. Sao Paulo: Cortez, 1992.

XAVIER, M. E. et all. Histéria da Educacao: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994.

Bibliografia Complementar:
CUNHA, Luiz Antonio. A Universidade de critica: o ensino superior na Republica

populista. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1989.

KULHLMANN Jr., Moysés. Infancia e Educacao Infantil: uma abordagem historica.
Porto Alegre: Mediacgdo, 1998.

PILETTI, Nelson e PILETTI, Claudino. Histéria da Educacao. Sdo Paulo: Atica, 1990.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educacao no Brasil: 1930/1973. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 1980.

TOBIAS, José Antonio. A Histéria da educacao brasileira. Sao Paulo: Juriscredi, 1972.

SOCIOLOGIA E EDUCACAO

Ementa

Estudo socioldgico de teméticas relacionadas a educacdo com énfase no contexto brasileiro.
Perspectivas Tedricas de andlise sobre a relagdo entre os processos educativos e as redes

sociais.
Bibliografia Basica:
ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideologicos do Estado. Rio: Graal, 1989.

BOURDIEU, P. A miséria do mundo. 3* ed.Petrépolis: Vozes, 1997.
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DURKHEIM, E. Educacio e Sociologia. Sao Paulo: Melhoramentos, 1967.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
. Educacao como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra 1974.
FREITA, G. B. Escola, Estado e Sociedade. Sdo Paulo, Cortez, 1986.
SANTOS, B. S. Pela mao de Alice: O social e o politico na Pés-modernidade. 4 * ed. Sao
Paulo: Cortez, 1997.
SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacoes. Sao Paulo, 1996.
SAVIANI, D. Escola e Democracia. Sao Paulo: Cortez, 1985.
TOURAINE, A. Critica da Modernidade. Rio de Janeiro: Vozes, 1994.

Bibliografia Complementar:

ENGUITA, M. A face oculta da escola. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

FERREIRA, M. V; GUGLIANO, A. Fragmentos da globalizacao na educacdo: Uma
perspectiva comparada. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

FRIGOTTO, G. Educacao e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

GENTILI, P.; SILVA, T. T. Neoliberalismo, qualidade total e educacao. Petrépolis: Vozes,
1997.

DAMASCENO, M. N. Pedagogia do Engajamento. Fortaleza:UFC, 1990.

DE MASI, D. A Sociedade Pés- Industrial. 3.* ed. Sdo Paulo: Ed. SENAC, 2000.

GENTILI, P. Pedagogia da Exclusio. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

KURT. H. As Florestas da América do Sul. Traducido: Hans Reichardt. Sdo Paulo. SP. Ed
Poligono/Ed. Unb. 1972. 466p.

NOSELA, P. A escola de Gramsci. 3* ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

ODUM, E. P. Ecologia. Traducdo: Kurt G. Hell. Sdo Paulo. S.P. Ed. Pioneira/Ed. USP..1969.
201p.

SACRISTAN, G. Poderes instaveis em Educacio. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
SANTOS, B. S. A critica da razao indolente. Sao Paulo: Cortez, 2000.

FILOSOFIA E EDUCACAO
Ementa
Bases filoséfico-antropolégicas da educagdo. O ato educativo: aspectos estéticos, éticos, e

epistemoldgicos. Relacdo da educacido com a linguagem, a cultura e o trabalho.
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Bibliografia Basica:
ARANHA, Maria L. De Arruda. Filosofia da educacio. Sao Paulo: Moderna, 1996.
CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sao Paulo : Atica, 1995.
COMENIO. Didatica magna. Lisboa: Fundagio Calouste Gulberkian, s/d.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.
. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
FULLAT, Octavi. Filosofia da educacao. Petropolis: Vozes, 1995.
SEVERINO, A. J. Filosofia da educacao: construindo a cidadania. Sao Paulo: FTD, 1994.

Bibliografia Complementar:
CHESNEAUX, J. Modernidade-Mundo. Petrépolis : Vozes, 1995.
DURKHEIM, E. A evolu¢ao Pedagégica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
HEIDEGGER, M. “A época da imagem do mundo”. Tradu¢@o de Paulo Rudi Schneider. In:
SCHNEIDER, P. R. (ed). Iljui: Editora UNIIJUI, 2005.
KANT, E. A paz perpétua e outros optisculos. (O que € o esclarecimento). Traducdo de Artur
Mor#o. Lisboa: Edi¢des 70, 1982.
KNELLER, G. F. Introducao a filosofia da educacio. 6.ed., Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
KOHAN, W. Filosofia para criancas. Vol. 1. Petrépolis: Vozes, 1999.

. Infancia. Entre educacio e filosofia. Sdo Paulo: Auténtica, 2003.
LIPMAN, M. A filosofia vai a escola. Sao Paulo: Summus, 1990.

. O pensar na educacio. Petrépolis: Vozes, 1995.
LIPMAN, M.; SHARP, A.; OSCANYAN, F. A filosofia na sala de aula. Sdo Paulo: Nova
Alexandria, 1994.
LUCKESI, C. C. Filosofia da educacao. Sao Paulo: Cortez, 1991.
LYOTARD, J. O pés-moderno. Rio de Janeiro: José Olympio, 1986.
MATURANA, H.; VARELA, F. Arvore do Conhecimento: as bases biolégicas da
compreensdo humana. Editora Palas Athena. 2001.
MORIN, E. Saberes globais e saberes locais. Rio de Janeiro: Garamond, 2000.
MORIN, E. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento; Traducdo de
Eloa-Jacobina, 3.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. 128 p.
PLATAO. A republica. 8. ed., Lisboa: Fundagio Calouste Gulberkian, 1995.
ROUSSEAU, J. J. Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os
homens. 2. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.

SAVIANI, D. 1. Educacao: do senso comum a consciéncia filoséfica. 13. ed. Rev. Campinas:
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Autores Associados, 2000.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO IV - ORIENTACAO DE TCC
Ementa

A pesquisa como eixo educativo — constru¢cdo de problema central a partir da andlise dos
escritos e sistematizagdes produzidos durante o percurso de formacdo. Encaminhamento de
encontros de orientacdo orientados pela Coordneag@o do Curso e professores.

*A Bibliografia a ser indicada decorre do estudo/escolha do estudante e estd sob a

responsabilidade do professor orientador.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO V - SEMINARIO DE DOCENCIA
Ementa

Discussao coletiva das produgdes dos estudantes em Semindrios de Apresentagdo do Trabalho
de Conclusio de Curso, andlise e avaliacdo com vistas a reconstrug¢do dos fazeres da docéncia
em Ciéncias e em Biologia.

*Bibliografia indicada referida a cada producao especifica dos estudantes.

12  FORMA DE ACESSO AO CURSO

Os Projetos de Licenciatura da UFERSA surgem a partir do Plano de Acgdes
Articuladas — PAR — que tem como uma das acdes previstas a Formacdo de Professores
através de projetos especiais de formacdo. O objetivo central neste contexto é a qualifica¢do

de professores em dreas onde temos a caréncia de profissionais habilitados para a docéncia.

A Secretaria Estadual de Educacdo do RN assumiu a tarefa de coordenar o Férum
Estadual de Educagdo, forum este que congrega uma equipe da secretaria e representantes das
universidades publicas do estado do Rio Grande do Norte. Os projetos de Licenciaturas, suas
modalidades e as dreas de formacdo a serem priorizadas foram definidos apds um longo
periodo de discussdes que culminaram na elaboracdo do PAR do estado do RN. A secretaria
estadual de educag@o possui, neste sentido, as informacdes necessdrias para a identificagio
dos professores que participardo dos cursos de Licenciatura propostos e, no caso especifico
deste curso de formacdo, aqueles que fardo a Licenciatura em Matemética nos municipios de

Mossord e Angicos onde temos os campi da UFERSA.
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O curso de Licenciatura em Matematica da UFERSA estd integrado neste processo e
seus estudantes serdo prioritariamente professores ja inseridos nos sistemas de ensino. A
forma de ingresso proposta para os estudantes serd a indicagdo pelo sistema estadual de
ensino, seguida de um processo de produgdo escrita elaborado por equipe de professores da
universidade, producdo esta que tem como objetivo mapear os conhecimentos dos estudantes
nos campos da linguagem, da experiéncia I6gico-matematica e da drea especifica de formacao
de professores proposta neste curso — Matemadtica. A Proposta de Formacgao na Modalidade a
Distancia compreende uma articulagdo com o sistema Universidade Aberta do Brasil. A
UFERSA estd integrada neste sistema que participa igualmente do esforco nacional pela
formacao de professores na drea de Matematica. A universidade oferece 35 vagas no modelo
EAD e, em uma primeira instincia, busca-se contemplar professores das redes publicas de

ensino ndo ainda habilitados na area.

Os professores inscrevem-se na Plataforma Freire, as secretarias de Educagdo do
Estado do RN e dos Municipios validam inscri¢cdes e, em um segundo momento, podemos
atender 35 estudantes abrindo a possibilidade de, no caso de sobra de vagas, contemplar uma
demanda social, estudantes e profissionais da comunidade que tem o ensino médio e que

desejem fazer uma formacgao de Licenciatura em Matemética.

13 PROCEDIMENTOS ACADEMICOS

13.3 Matricula na Instituiciio

O aluno deverd realizar matricula na instituicdo, obedecendo aos prazos fixados no

calendario académico.

A matricula poderd ser efetuada por representante legalmente constituido e munido de

instrumento procuratdrio especifico.

13.4 Trancamento de Matricula

O trancamento da matricula podera ser efetuado pelo aluno dentro das condig¢des a

seguir:

1. o trancamento da matricula ndo poderd ultrapassar o periodo de 02 (duas), semanas

consecutivas ou nio;

2. as renovagdes de trancamento de matricula deverdo ser efetuadas até o dltimo dia

80



letivo de cada médulo;

3. no ato do trancamento o aluno deverd apresentar um documento (nada consta) que

comprove a inexisténcia de pendéncias junto a biblioteca;

13.5 Desligamento da Institui¢ciio
O aluno serd desligado automaticamente da instituicdo nos seguintes casos:

1. quando reprovado em todas as componentes curriculares em que se matriculou por

trés modulos consecutivos;

2. quando ndo comparecer para inscricdo nas componentes curriculares no prazo

estabelecido;

3. quando ndo efetuar ou renovar o trancamento da matricula institucional nos prazos

estabelecidos;

4. quando ndo integralizar o curriculo de Curso dentro do prazo de 6 (dez) anos.

13.6 Inscri¢io em Componentes Curriculares

Antes de iniciar cada médulo, o aluno deve inscrever-se nas componentes curriculares
que pretende cursar no médulo seguinte, observando os pré-requisitos, co-requisitos (quando
for o caso) e a compatibilidade de hordrios entre as componentes curriculares. E vedada a
sobreposi¢do de hordrios entre as. O aluno poderd inscrever-se, no minimo, em 04 (dois)

créditos e, no maximo, em 10 (doze) créditos por médulo.

13.7 Cancelamento de Inscricio em Componente Curricular

E permitido ao aluno o cancelamento de inscricdo em componente curricular desde que

sejam atendidos os seguintes requisitos:

a) que na data do requerimento, o aluno comprove, mediante atestado do professor, que
atende as exigéncias de freqii€éncia da componente curricular que estd cursando e que a
carga hordria ministrada até o momento corresponde, no maximo, a 1/3 da carga horaria

da componente curricular, objeto da solicitagao.

b) que o aluno ji ndo tenha cancelado a inscricdo na mesma componente curricular

anteriormente. E vedada a concessdo de cancelamento de inscri¢do mais de uma vez na
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mesma componente curricular. O ndo cumprimento das exigéncias anteriores implicara

€em repro

c) vacdo na referida componente curricular.

13.8 Transferéncia de Alunos de outras Instituicdes

A transferéncia de alunos de outras instituigdes, nacionais ou estrangeiras, para a
UFERSA, depende de andlise feita pela Divisdo de Registro Escolar obedecendo as normas
do Conselho de Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) e s6 podera ser efetuada durante o periodo
previsto no calenddrio escolar, observados os limites de vagas e condi¢des regulamentares de

cada curso.

13.9 Aproveitamento de Componente Curricular

As componentes curriculares cursadas pelo aluno, com aprovacdo, em outras
Institui¢des de Ensino Superior, autorizadas ou reconhecidas pelo Conselho Nacional de
Educacio, poderdo, eventualmente, ser aproveitadas na UFERSA. Para tanto, o aluno deve
ingressar com uma solicitacdo de aproveitamento de componente curricular junto a Divisdo de
Registro Escolar (DRE), acompanhada do programa da componente curricular que o aluno
pretende aproveitar e do histdrico escolar da instituicdo onde o aluno cursou a componente

curricular.

13.10 Assiduidade e Compensacio de Auséncia

A presenca dos alunos nas aulas € exigida e estard automaticamente reprovado o aluno
que deixar de comparece a mais de 25 % das aulas de uma dada componente curricular, sendo
vedado o abono de faltas. A tabelal abaixo apresenta o nimero maximo de faltas permitido

por componente curricular, segundo a carga hordria das mesmas.

Tabela 1: Numero méaximo de faltas permitidas segundo a carga horaria das componentes

curriculares

N° maximo de faltas permitido da

Carga horaria .
componente curricular

30 07

45 11
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60 15
75 18

90 22

Embora seja vedado o abono de faltas, estas poderdo ser compensadas por exercicios

domiciliares supervisionados pela institui¢do, nos seguintes casos:

1. quando o aluno estiver em condi¢cdes de saide que ndo permitam o seu
comparecimento ao estabelecimento de ensino, na propor¢do minima exigida,
embora haja condicdes de aprendizagem; de acordo com o Decreto Lei n° 1.044 de
21 de outubro de 1969; o aluno tera direito a solicitar do professor da componente
curricular em questdo, exercicios ou tarefas domiciliares que poderdo ser contadas

como horas-aula;

2. quando gravida, a partir de 8° més de gestacdo e durante 3 meses, a aluna ficara
assistida pelo regime de exercicios domiciliares, de acordo com o Decreto Lei n°

8.202/75;

3. quando ocorrerem empecilhos devido atividades ligadas ao Servico Militar (Decreto

Lei n® 715/39).

Observacdo: para que o aluno tenha direito a compensacdo acima referida, a sua auséncia
deve ser comunicada imediatamente a DRE, logo no inicio do periodo de afastamento; o
aluno nao terd direito ao regime de exercicios domiciliares quando sua auséncia for inferior a

10 dias.

14 OFERTA DE BOLSAS

14.3 Bolsa atividade

A UFERSA dispde de uma bolsa de assisténcia ao aluno para auxiliar o estudante

durante o seu curso de graduacdo. Para ter direito sobre a bolsa atividade, o aluno deveré:

4. ser aluno regularmente matriculado na UFERSA conforme comprovante do

semestre letivo correspondente fornecido pela Divisdo de Registro Escolar;

5. estar matriculado e cursando regularmente pelo menos 05 (trés) componente
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curriculares, conforme comprovante da Divisdo de Registro Escolar;

6. apresentar os documentos originais que comprovem sua situacdo econdmica, tais
como, comprovagdo de renda dos pais ou responsaveis (carteira profissional, contra

cheque, declaracdo do Imposto de Renda, etc);

14.4 Bolsa de monitoria

As atividades de Monitoria (regulamentada pela Resolugdo CTA/ESAM n° 016/2000)
se desenvolvem nas dreas bdsicas do ensino, pesquisa e extensdo. O candidato & Bolsa de
Monitoria deverd apresentar, por ocasido de sua inscri¢do, comprovante de conclusdo da
componente curricular objeto da monitoria com nota igual ou superior a 7 (sete) e que ndo

estejam em dependéncia em alguma componente curricular do curso.

A monitoria terd a vigéncia de 02 (dois) periodos letivos consecutivos, sendo

permitida a igual reconducio.

14.5 Bolsa de iniciacio cientifica

O aluno regularmente matriculado em um curso de graduag@o da instituicdo, podera
receber bolsa de iniciacdo cientifica de acordo com o Programa de Iniciagdo Cientifica —

CNPq, ou da UFERSA coordenado pela coordenagdo de pesquisa e pés-graduacio.

14.6 Outras bolsas

Além das bolsas ofertadas pela institui¢@o, ainda sdo ofertadas bolsas obtidas por meio
de convénios com prefeituras municipais, secretarias de estado e projetos aprovados. Estas
podem ter duragdo curta (como ocorre com aquelas para apoio técnico em eventos),
intermedidria (por exemplo, Universidade Solidaria) ou longa (como as bolsas de trabalho em

convénio com prefeituras).

15 ASSISTENCIA AO ALUNO

15.3 Servico social

A UFERSA dispde de um setor de Servigo Social onde é desenvolvido um trabalho
socio-educativo promocional e assistencial. A equipe de Assistentes Sociais informa e

encaminha o discente para uso dos recursos existentes na UFERSA e na comunidade local.
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15.4 Esportivo

A UFERSA dispde de um Ginasio de Esporte coberto com quadra de vdlei, basquete e

futebol de saldo, uma piscina, um campo de futebol e uma pista de atletismo.

O estudante tem acesso a todas essas dependéncias, obedecida a exigéncia do exame

médico para a piscina e os horérios estabelecidos pelo Setor de Esportes.

15.5 Vila académica

A UFERSA conta com uma Vila Académica com capacidade para 280 alunos, com
uma média de 230 do sexo masculino e 50 do sexo feminino. O aluno para ter direito a vila

académica deve atender aos seguintes requisitos:
1. ser aluno regularmente matriculado na UFERSA;
2. nao ter familia residindo em Mossoro;

3. havendo disponibilidade de vagas, poderdo beneficiar-se os alunos que residem em

areas limitrofes do municipio de Mossord.

16 AVALIACAO DAS CONDICOES ATUAIS E ESTRATEGIAS PARA
IMPLANTACAO DO CURSO

No intuito planejar a implantagdo do curso de Licenciatura em Matemadtica, realizou-

se um levantamento das atuais condi¢des da instituicdo em relacdo a infra-estrutura

disponivel, ao corpo docente, técnico-administrativo e discente.

16.3 Avaliacio da infra-estrutura disponivel espaco fisico total

O campus da Universidade Federal do Semi-arido possui uma drea total de 3 886
133,07 m* dos quais 56 781,01 m’ de 4rea construida. Observamos que a drea construida

corresponde, aproximadamente, a 1,5 % da area total da institui¢ao.

A tabela 2 abaixo apresenta as principais unidades que compdem a UFERSA, suas

areas e o percentual que cada drea ocupa em relagéo ao total da area construida.

Tabela 2 — Unidades componentes da UFERSA e drea ocupada.
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% EM

AREA RELACAO A
UNIDADE (m?) AREA TOTAL
CONSTRUIDA

Centro administrativo - sede 3.410,00 6,01
Setores administrativos complementares:
almoxarifado, centro de treinamento, 3.482,62 6,13
patrimonio, prefeitura.
Biblioteca central 1.276,00 2,25
Prédio central 2.384,32 4,20
Centro de pesquisa e pds-graduacio 523,30 0,92
Parque esportivo 18.176,24 32,01
Escola de ensino fundamental 555,49 0,98
Parque zoobotanico 2.125,72 3,74
Centro de multiplicag@o de animais silvestres 1.247,00 2,20
Unidades de producéo 3.529,14 6,22
Vila académica 3.300,77 5,81
Hospital veterinario 488,00 0,86
Departamentos académicos e laboratérios 16.282,36 28,68
TOTAL DA AREA CONSTRUIDA 56.780,96 100

16.4 Avaliacio das condicdes atuais e estratégias para implantacio do

laboratoérios de ensino, pesquisa e prestacao de servicos

A UFERSA possui, atualmente, 32 laboratdrios, distribuidos nos seguintes setores:
setor de tecnologia, setor de fitossanidade, setor de engenharia agricola e ambiental, setor de

fitotecnia, setor de solos e geologia, setor de zootecnia, setor de medicina veterinaria.

Estamos constituindo o Laboratério de Educagdo Matemdtica na universidade e
contaremos com o Laboratdrio dos Pd6los. Os laboratorios de Informatica se destacam como

potencialmente tteis ao funcionamento do curso de Licenciatura em Matematica.

16.5 Biblioteca e recursos de pesquisa bibliografica
A biblioteca central da UFERSA, conhecida como ‘“Biblioteca Orlando Teixeira”,

possui uma drea construida de 1.276 m?, cuja distribuicio encontra-se na tabela 16.3.

Tabela 3 - Area fisica construida da Biblioteca Orlando Teixeira -

UFERSA

Estrutura Fisica Area (m”)

Area Fisica Construida 1.421,69
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Area para acervo 322,32

Area p/ leitura e trabalho em grupo 636,45

Fonte: Biblioteca “Orlando Teixeira”

A biblioteca dispde de um acervo impresso e dudio-visual de livros e periddicos. Ao
todo, sdo 13.338 titulos, 31.532 volumes de livros, 284 periddicos nacionais e 190 periddicos
internacionais, abrangendo as dreas de ciéncias agrarias, ciéncias bioldgicas, ciéncias da
saude, ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas, tecnologia, engenharia e linguistica. A

tabela 16.4 resume a distribui¢do do acervo da biblioteca por drea de conhecimento.

Acervo da Biblioteca Orlando Teixeira — UFERSA por Area de Conhecimento

Area Livros Periodicos
Titulos Volumes Nacionais Estrangeiros

Ciéncias Agrarias 5.313 11.400 217 152
Ciéncias Bioldgicas 1.311 3.633 17 17
Ciéncias da Saude 136 274 03 02
Ciéncias Exata da Terra 1.226 4.373 09 09
Ciéncias Humanas 973 2.182 14 -
Ciéncias Sociais Aplicadas 3.089 6.352 07 -
Tecnologia/Engenharia 709 1.784 09 10
Lingiiistica 464 1.055 04 -
Outros 117 479 04 -

T 13.338 31.532 284 190

Fonte: Biblioteca “Orlando Teixeira”

O sistema de empréstimos e de administragdo da biblioteca é totalmente informatizado

através do programa SAB 2000, servindo-se da tecnologia de leitura de cédigo de barras, o
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que facilita o empréstimo e o controle do acervo. Atualmente, sdo efetuados em média 100
empréstimos e 658 consultas por dia. Além do acervo fisico, a biblioteca permite o acesso dos

discentes e docentes da UFERSA a diferentes bases de dados, via internet.

A biblioteca possui 30 computadores e duas impressoras com a finalidade de
proporcionar ao corpo docente e discente, com o apoio da CAPES, acesso a mais de 700 mil
referéncias a artigos de periddicos, livros, teses e dissertagdes, trabalhos de congressos e sites

na internet.

O horério de acesso aos servicos da Biblioteca Orlando Teixeira é de segunda a sexta,

no hordrio ininterrupto das 7h as 22h.

17 CORPO DOCENTE PARA O CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Serd necessdria a realizacdo de um concurso para suprir parte dos docentes que
ministraram aulas para o curso de Licenciatura em Matematica, e aqueles que ja existem sdo
apresentados na tabela 6, sendo responsdveis pelas atividades de ensino, pesquisa e extensiao
ao nivel de Graduagdo. Todos docentes sdo contratados em regime de 40 horas semanais ou

dedicacdo exclusiva.

Tabela 4: Corpo Docente da UFERSA

ORDEM PROFESSOR TITULO |REGIME DE

TRABALHO
1. Ady Candrio Mestre DE
2. Alcindo Gomes de Aradjo Filho  [Mestrado DE
3. Angélica Félix Castro Doutorado DE
4. Angélica Freitas Alves Licenciada 40h
3. Antonio Everton Ferreira Licenciado 40h
6. Antonio Gomes Nunes Mestrado DE
7. Antonio Jorge Soares Doutorado DE
8. Antdonio Ronaldo Gomes Garcia ~ [Doutorado 40h
9. Auristela C. Da Cunha Doutorado DE
10. [Elmer Rolando Llanos Villarreal  [Doutorado DE
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11. |Fabio Francisco da Costa Fontes  [Mestrado DE
12.  |Fabricio de Figueredo Oliveira Mestrado DE
13. |Gleydson Chaves Ricarte Mestrado DE
14. [Heliana Bezerra Soares Doutorado DE
15. Jorge Carvalho Brandao Mestrado DE
16. [José Luiz Ferreira Doutorado 40h
17. [Karla Rosane A. Demoly Doutorado DE
18. [Luis Gonzaga de Queiroz Silveira |[Doutorado DE
Junior
19. |Luiza Helena Félix de Andrade Mestrado DE
20. [Marcos Augusto C. Perez Doutorado DE
71. [Margley Machado de Moura Mestrado DE
22, [Maria das Neves Pereira Doutorado DE
23. [Maria do Carmo Pereira de Sousa |Licenciada 40h
24. [Maria Joseane Felipe Guedes Mestrado DE
75, |Odacir Almeida Neves Doutorado DE
26. |Santos Demétrio Miranda Borges |Doutorado DE
27. |Valdenize Lopes do Nascimento  [Mestrado DE
28. [Walter Martins Rodrigues Doutorado DE

*A UFERSA, em processo de expansao através do REUNI acolherd novos professores que
vao compor-ampliar o projeto de curso nos seguintes campos: EAD, Educacdo Especial e

Inclusiva, Histéria e Educacdo, Didética e Praticas de Ensino e Estdgio Supervisionado.

18 CORPO TECNICO-ADMINISTRATIVO
A UFERSA conta, atualmente, com um total de 199 funcionarios técnicos-
administrativos. O Setor de Matemadtica conta com apenas 02 funciondrios, sendo um de

nivel superior incompleto e outro com nivel fundamental completo.
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20 ANEXO: ACERVO BIBLIOGRAFICO.

20.3 Acervo da biblioteca Orlando Teixeira — livros de educacio

Edic¢do)

TITULO AUTOR QUANTIDADE
O Valor Econdmico da Educagdo (1* Edicdo) [SCHULTZ, Theodore W. 1
FREIRE, Paulo
Vivendo e aprendendo: experiéncias do Idac em OLIVEIRA, Rosisk
educagdo popular (1* Edigéo) Darcy de 2
£ OLIVEIRA, Miguel
Darcy de
Sentimento de out(zno: iobrg 1~1nlver31dade ¢ |ROCH A, Ronai Pires da 1
educagdo (1* Edi¢ao)
ECHEVARRIA, José
Desenvolvimento, trabalho e educacdo (1* Medino 1
Edicdo) VERA, Oscor
BARAN, Paul A.
Estudos de edufagf’z‘o eadest'aciues da LEMME, Paschoal 1
correspondéncia (1* Edicdo)
Organizagdo social e politica brasileira:
elementos de educagdo social e civica (1* MUSSUMECI, Victor 2
Edi¢do) (Volume 65)
Introdugido ao estudo de problemas brasileiros: PAUPERIO, Arthur 1
educacdo para a cidadania (1* Edi¢ao) Machado
Estudo de problemas brasileiros: educagdo moral
e civica, nivel superior e org.polit. e social (1* PALERMO, Alfredo 1
Edic¢do)
Uma nova politica para a educagdo superior Brasil - Ministério da 25
brasileira (1* Edi¢do) Educacio,
Educacio como pratica de liberdade (1* Edicdo) FREIRE, Paulo 2
Coletanea da legislacdo da educacdo e cultura | Brasil - Ministério da s
1976 (1* Edi¢ao) Educacio e Cultura,
Projeto educagdo: conferéncias, . =
pronunciamentos e depoimentos (1* Edi¢do) Projeto Educagao, 4
TEIXEIRA JUNIOR,
Os desafios da educagdo no século XIX: Antonio de S.
integracdo regional, ciéncia e tecnologia (1* BARBOSA, Antbnio 2

José

SOARES, Claudia Maria
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P.C.B.
SANABRIA, Hugo
Ramon L.

Educacdo e mudanca (1* Edicao) (Volume 1)

FREIRE, Paulo

Arte e educagdo: uma experiéncia brasileira (1°
Edic¢do)

GANE], Linda

Coletanea da legislacdo da educacdo e cultura,
1980 (1? Edigdo)

Brasil - Leis - Decretos,

Programa de apoio a educagdo superior: nova
universidade (1* Edicao)

Programa de Apoio a
Educacio Superior,

Estado, educacdo e desenvolvimento econdmico
(1* Edicdo)

RODRIGUES, Neidson

Educacio e participagéo (1* Edicao)

WERTHEIN, Jorge
ARGUMEDO, Manuel

Histdria da educagdo brasileira: a organizagao
escolar (1* Edi¢do)

RIBEIRO, Maria Luisa
S.

Tecnologia, educacdo e democracia: educagdo
no processo de superacdo do
subdesenvolvimento (1* Edi¢do) (Volume 41)

LIMA, Lauro de O.

A estatistica na psicologia e na educagdo (1*
Edicdo) (Volume 1)

GARRETT, Henry E.

Um modelo econdmico para planejamento da
educagdo (1* Edicao)

Brasil - Ministério da
Educacdo e Cultura,

Ideologia e educacdo (1* Edicao)

CAPALBO, Creusa

Histéria da educagdo no Brasil (1930/1973) (1*
Edic¢do)

ROMANELLI, Otaiza de
0.

Histoéria da educagdo brasileira (1* Edi¢ao)

TOBIAS, José Antdnio

Projeto educacdo (1* Edicao)

Projeto Educagio,

Educacgdo e desenvolvimento econdmico (1?
Edicdo) (Volume 2)

PINHO, Carlos Marques

Educacdo € investimento (1* Edicao)

REIS, J.

Educacio: concepgdes e teoria (1* Edi¢do)

FONZAR, Jair

Uma nova era para a educacdo (1* Edi¢ao)

FOOTLICK, Jerrold K.

Educacio e dependéncia (1* Edi¢éo)

BERGER, Manfredo

A era tecnoldgica e a educacdo: o homem, a
técnica o ambiente (1* Edi¢ao) (Volume 3)

REISSIG, Luis
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Anisio Teixeira: estadista da educagdo (1*
Edic¢do)

LIMA, Hermes

Plano Nacional de Educacdo (1* Edi¢ao)

Brasil - Ministério da
Educacio e Cultura,

Introdugdo a sociologia da educagdo (1* Edi¢do)

MANNHEIM, Karl

Indicador Educacional: legislagéo e
jurisprudéncia da educacdo brasileira (1* Edi¢ao)

CARDOSO, Claitom
Muriel
CARDOSO, José Muriel

A educagdo e o milagre brasileiro (1* Edi¢do)

CALMON, Joao

Educacio e liberalismo (1* Edi¢ao)

MACIEL, Marco

Educacio (1? Edi¢éo)

MOREIRA, Erinaldo P.

Educagdo Moral e Civica (1* Edi¢do)

MASCHINI, Felipe N.
MUSSUMECI, Victor
COSTA, Otto

Educacio e autoritarismo no Estado Novo (1*
Edic¢do)

CUNHA, Célio da

A estatistica na psicologia e na educacdo (1*
Edicdo) (Volume 2)

GARRETT, Henry E.

Histéria da Educacéo (1* Edicao)

GILES, Thomas Ransom

Paschoal Senise : Uma Carreira Dedicada a
Educacio (1? Edi¢éo)

COLLI, Walter

Newton Sucupira e os E Rumos da Educacio
Superior (1* Edi¢do)

BOMENY, Helena

Educacdo Superior no Brasil (1* Edi¢@o)

SOARES, Maria Susana
Arrosa

Educacdo : Concepgdes e Teorias (1* Edi¢ao)

FONZAR, Jair

Integragdo das tecnologias na educagdo (1*
Edic¢do)

ALMEIDA, Maria
Elizabeth Bianconcini
MORAN, José Manuel

Educagao corporativa: desenvolvendo e
gerenciando competéncias (1* Edicao)

BAYMA, Fitima

Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (1?

Edicio) Brasil,
Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro .
(11 Edigio) Morin, Edgar

Educacio Superior: 1991 - 2004 (1* Edigdo)

Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas
Educacionais,
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A formagao do profissional da educacdo (5%

MARQUES, Mario

Edic¢do) Osorio
A escola no computador: linguagens MARQUES, Mario
rearticuladas, educacdo outra (2° Edigao) Osorio

Educacao superior brasileira: 1991 - 2004

Inep, Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio
Teixeira

Educacio faz diferenca

E.P.T., Educagao faz
diferenca

Educacio, ambiente e sociedade: novas idérias e
préticas em debate

E.P.T., Educaco,
ambiente e sociedade:
novas idérias e praticas
em debate

Educacio e razdo dialética: parte 1 (1* Edi¢ado)

SARTRE, Jean Paul

Educacao e razdo dialética: parte 2 (1* Edi¢éo)

SARTRE, Jean Paul

Educacio e razdo dialética: parte 3 (1* Edi¢éo)

SARTRE, Jean Paul

Educacio e razdo dialética: parte 4 (1* Edi¢ado)

SARTRE, Jean Paul

Trabalho, educagdo e qualificagdo profissional:
parte 2 (1* Edicao)

E.P.T., Trabalho,
educacido e qualificagdo
profissional: parte 2

Trabalho, educagdo e qualificagdo profissional:
parte 1 (1* Edicdo)

E.P.T., Trabalho,
educacio e qualificagdo
profissional: parte 1

Tendéncias na utilizac@o das tecnologias da
informacdo e comunicago na educagdo: parte 6
(1* Edicao)

MERCADO, Luis Paulo
Leopoldo

Tendéncias na utilizag@o das tecnologias da
informacdo e comunicacdo na educagdo: parte 7
(1* Edicao)

MERCADO, Luis Paulo
Leopoldo

Tendéncias na utilizagdo das tecnologias da
informacdo e comunicacao na educagdo: parte 3
(1* Edicao)

MERCADO, Luis Paulo
Leopoldo

Tendéncias na utilizag@o das tecnologias da
informacdo e comunicacio na educagdo: parte 4
(1* Edicao)

MERCADO, Luis Paulo
Leopoldo

Tendéncias na utilizagdo das tecnologias da
informacdo e comunicacao na educagdo: parte 3
(1* Edicao)

MERCADO, Luis Paulo
Leopoldo

Tendéncias na utilizag@o das tecnologias da
informacdo e comunicacdo na educagdo: parte 1
(1* Edicao)

MERCADO, Luis Paulo
Leopoldo
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Tendéncias na utilizac@o das tecnologias da

MERCADO, Luis Paulo

informagdo e comunicacio na educagdo: parte 2 1
(1* Edicdo) Leopoldo
Educacio inclusiva: atendimento educacional BATISTA, Cristina
especializado para a deficiéncia mental (2° Abranches Mota 1
P P ) MANTOAN, Maria
¢ Teresa Egler
E.P.T., Educagdo
Educacio contextualizada de jovens e adultos do contextualizada de jovens
. . e adultos do campo: 1
campo: associativismo e cooperativismo rural .
associativismo e
cooperativismo rural
A educagdo do campo como elemento SOUSA, Ana Licia 1
promovedor de igualdade social Monteiro de
Educacido sustentavel (1* Edi¢do) EPT, Ed}lcagao 2
sustentdvel
Didatica geral (1* Edicéo) PILETTI, Claudino P. 1
BRITTO, Neyde
s . a1~ Carneiro de
Didatica especial (1* Edi¢do) MANATTA., Valdelice 1
L. Bastos
20.4 Acervo da Biblioteca Orlando Teixeira — Livros de Matematica e Fisica
TITULO AUTOR QUANTIDADE
Nocdes de célculo integral e das probabilidades [ OLIVEIRA, Ant6nio 4
(1* Edigéo) Gongalves de
' O calc/:ulg 1nf11'11tes~1ma1 e algume}s das suas _ IMAGALHAES, Plinio de
inumerdveis aplicagdes: calculo diferencial (1 A 1
Edi¢do) '
Calculo I (1* Edicao) (Volume 1) THOMAS JR, George B. 1
Curso de célculo infinitesimal (1* Edi¢@o) DIAS, Altamiro Tibiri¢d 1
Célculo I: fungdes de uma variavel (1* Edi¢do) AVILA, G.S. S. 14
Cdlculo I: Diferencial e integral (1* Edicao) AVILA, G.S. S. 1
Cdlculo I: Diferencial e integral (1* Edi¢ao) AVILA, G. S. S. 3
Cilculo A: funcdes, limites, derivacdo, no¢des de| FLEMMING, Diva 14

integracdo (1* Edicdo)

Marilia
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Cilculo diferencial e integral: fun¢do de uma

ROGERIO, Mauro
Urbano

. N SILVA, Hélio Corréa da 2
variavel (1* Edi¢ao) (Volume 9) BADAN, Ana Amélia
Fleury de Almeida
Célculo 2: Funcdes de uma variavel (1* Edi¢do) AVILA, G.S. S. 21
Calculo I: funcdes de uma varidvel (1* Edi¢ao) AVILA, G.S.S. 14
Cilculo 3: fungdes de vdrias varidveis (3* Edi¢io)| Avila, Geraldo Severo de 1
(Volume 3) Sousa
Célculo 2: fungdes com vdrias varidveis, integrais
multiplas, equagdes diferenciais ordlyarlgs: séries, Rocha, Luiz Mauro 1
600 exercicios com respostas (1* Edi¢do)
(Volume 2)
RESNICK, Robert
Fisica 1 (5* Edi¢do) (Volume 1) HALLIDAY, David 3
Krane, Kenneth S.
RESNICK, Robert
Fisica 2 (5% Edi¢do) (Volume 2) HALLIDAY, David 3
Krane, Kenneth S.
f A AT Young, Hugh D.
Fisica I: mecénica (10* Edi¢ao) (Volume 1) FREEDMAN, Roger A. 3
Fisica 1 (3% Edi¢do) (Volume 1) RESNICK, Robert 1
Fisica 2 (3* Edi¢do) (Volume 2) RESNICK, Robert 1
Fisica 4 (3* Edi¢do) (Volume 4) RESNICK, Robert 1
Fisica 3 (3* Edi¢do) (Volume 3) RESNICK, Robert 1
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